o
o




ALZIRA ALVES DE ABREU

INTELECTUAIS E GUERREIROS
O Colégio de Aplicacao da UFRJ
de 1948 a 1968

Rio de Janeiro
1992



ALZIRA ALVES DE ABREU

INTELECTUAIS E GUERREIROS
O Colégio de Aplicacao da UFRJ
de 1948 a 1968

Edicao de texto
Dora Rocha



Copyright © 1992 by Alzira Alves de Abreu

Ficha Catalografica elaborada pela Divisao
de Processamento Técnico — SIBI/UFRJ

Abreu, Alzira Alves de.

Intelectuais e Guerreiros: o colégio de Aplica-
cao da UFRJ de 1948 a 1968 / Alzira Alves de
Abreu. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 1992.

172 p.: 14 x21cm

Bibliografia: p 169 - 170
ISBN 85-7108-075-5

1. Colégio de Aplicacao da UFRJ - Aspectos
Sociolégicos. 2. Colégio de Aplicacao da UFRJ -
Histdria. 3. Escolas Publicas I. Titulo

CDD 371.01

Universidade Federal do Rio de Janeiro
Forum de Ciéncia e Cultura
Editora UFRJ

Conselho Editorial

Darcy Fontoura de Almeida, Gerd Bornheim,
Gilberto Velho, Giulio Massarani, José Murilo de
Carvalho, Margarida de Souza Neves, Silviano
Santiago, Wanderley Guilherme dos Santos.

Editora UFRJ

Forum de Ciéncia e Cultura

Av. Pasteur, 250 - 12 andar - Rio de Janeiro
CEP 22306

Tel: 295 1595 r. 18/19 FAX: (021)295 2346

SUMARIO

INTRODUCAO

CAPITULO 1
Os melhores e mais felizes anos de nossas vidas

CAPITULO 2
Um ex-monge beneditino cria um colégio modelo

CAPITULO 3
A festa intelectual

CAPITULO 4
Os alunos vao a guerra

CAPITULO 5
E a festa acabou

NOTAS
ANEXOS

BIBLIOGRAFIA

07

35

67

95

135
163
167

169



INTRODUCAO

Aidéia de um estudo sobre o Colégio de Aplicagao
da UFRJ surgiu quando eu levantava dados para uma
pesquisa sobre o perfil e a trajetéria dos jovens revolu-
cionarios que atuaram no Brasil no final da década de
1960 e comegodos anos 70. De inicio, minha preocupagao
era entender como se faz um revolucionario: de onde
vinham aqueles jovens, que escolas freqiientaram, que
influéncias receberam, quais os seus lideres e mitos.
Minhaintencédoeraidentificar uma geragao - achamada
geragao de 68 - que tinha entre 14 e 25 anos quando
optou por uma atuagdo politica em que predominava
a acdo armada, com o fim de promover a revolugao
socialista no Brasil.

Ao iniciar minha investigacdo, realizei algumas
entrevistas de histéria de vida com um pequeno niime-
ro de participantes dos movimentos de guerrilha, o que
funcionou como instrumento gerador de hipdteses. Es-
se método, utilizado especialmente nos casos em que
inexistem fontes de informacao acessiveis € organiza-
das, mostrou-se bastante eficaz. Foi a partir das infor-
macoes obtidas que cheguei a um nicleo onde se havia
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formado um contingente importante de jovens revolu-
cionarios. Trata-se do Colégio de Aplicacdo da UFRJ,
que de sua criacdo em 1948 até a reforma universitaria
de 1966-68 foi o Colégio de Aplicacdo da Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. O CAp
foi criado para aperfeicoar a formacéao dos professores
secundarios, € eu mesma me incluo entre os licencian-
dos que la fizeram pratica de ensino no tdltimo ano do
curso de histéria da FNFi.

Ao constatar a participagao significativa dos alu-
nos do Aplicagdo nos movimentos de guerrilha, decidi
desdobrar minha pesquisa e examinar de perto o traba-
lhorealizado nesse colégio. concentrando a atencaonos
seus vinte primeiros anos de existéncia. A pesquisa
sobre o CAp levou-me aos arquivos do colégio e a se-
lecao de novos entrevistados, agora de geracées ante-
riores a daqueles que entraram na luta armada. Para
melhor compreender o ambiente escolar e a orientagéo
do ensino, entrevistei também ex-professores e ex-
funcionarios.

Nao tive a pretensao neste estudo de reconstituir
com detalhes a vida do CAp. Tampouco pretendi dis-
cutir a orientagdo pedagégica ou as técnicas didaticas
empregadas no colégio. Meu propésito foi realizar um
estudo histérico-sociolégico sobre a instituicao de mo-
do a entender como se formou dentro dela uma elite
intelectual e uma geragao de guerrilheiros.

O CAp era uma institui¢do escolar priblica ligada
a universidade que em pouco tempo de funcionamento
adquiriu grande prestigio e tornou-se conhecida como
um dos melhores colégios do Rio de Janeiro. A primeira
fase dessa experiéncia escolar contou com o empenho
do professor Luiz Alves de Mattos, seu idealizador e
diretor, e com a dedicacao de um seleto corpo de pro-
fessores que fez do seu oficio uma missao e nela se
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envolveu intelectual e emocionalmente. O CAp foi tam-
bém um espaco onde se reuniu um corpo de alunos
homogéneo do ponto de vista cultural e social. Eram
jovens selecionados por meio de exames rigorosos, cu-
jas familias, em geral provenientes das camadas mé-
dias da zona sul do Rio de Janeiro, viam na educacao
um valor e um capital social.

Acompanhar as geragoes que passaram pelo CAp
nos anos 50 e 60 permite perceber de que maneira esses
jovens foram sedimentando em seu cotidiano valores,
idéias, sentimentos e atitudes num periodo crucial de
nossa historia, que foi o da experiéncia democratica.
Ajuda igualmente a compreender as modificagdes que
foram sendo introduzidas no corpo social € os mecanis-
mos de estruturacéao de novas formas de atuacgao. Sob
muitos aspectos, o CAp foi um contraponto aos instru-
mentos de controle social que tentam perpetuar o sis-
tema através da ordem, da permanéncia e da recusa a
aventura. Foi um colégio que ousou experimentar, ten-
do como meta encaminhar seus alunos para postos de
lideranca nas universidades, nos laboratérios cientifi-
cos, nas instituigoes governamentais. Isto certamente
ajudaaentender por que, quando aliberdade de pensar
e agir foi cerceada por umregime autoritario, intoleran-
te e repressivo, muitos alunos canalizaram suas poten-
cialidades para a luta armada.

A histériado CAp dos anos 50 € 60 faz pensar tam-
bém sobre a crise da escola e do ensino que vivemos
hoje. As geracoes de alunos que freqiientaram o Colégio
de Aplicacao entre 1948 e 1968 viveram numa conjun-
tura em que a escola publica ainda era sinénimo de
qualidade. Naquela época, muitas familias de classe
média que tinham recursos para enviar seus filhos a
escolas particulares confiavam mais no ensino puablico.
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As escolas privadas, leigas ou religiosas, tinham sua
clientela entre familias tradicionais ou de alta renda,
interessadas em preservar sua identidade social. Hoje
esta situagdo mudou: a escola publica entrou em co-
lapso e a escola particular atende nao s6 as familias
ricas, como de classe média ¢ mesmo de baixa renda,
oferecendo um ensino que muitas vezes deixa a desejar.

O que ocorreu nestas duas ultimas décadas, tanto
na escola publica como na escola particular, foi, em pri-
meiro lugar, uma degradacao do ensino. Esse processo
se iniciou precisamente apoés a reforma do ensino pri-
mario e secundario, em 1971, quando a lei estabeleceu
que o segundo grau deveria ser profissionalizante — ou
seja, que todos os jovens, ao deixar a escola, deveriam
estar habilitados a exercer uma profissao. Esta orien-
tagao visavareduzir a procura crescente da universida-
de, vista como uma decorréncia do fato de o ensino
secundario ter um contetido muito geral.

Ao ser implementada a reforma, as escolas parti-
culares, principalmente as diurnas, procuraram adap-
tar seus curriculos de modo a continuar preparando
seus alunos para o ingresso na universidade. Por seu
lado, as escolas publicas, com recursos cada vez mais
escassos, desaparelhadas, com um professorado mal
preparado € mal remunerado, passaram a oferecer um
ensino de baixa qualidade. O resultado foi a migracao
dos jovens de classe média para a escola particular e o
abandono da escola publica a uma clientela sem alter -
nativa e sem voz para reivindicar melhorias.

Antes de servir de pretexto a introdugéo do ensino
profissionalizante, o aumento da procurada universidade
teve outras conseqiiéncias. A abertura de vagas sem
a correspondente ampliacdo de recursos provocou uma
queda na formacao do professorado. A reforma univer-
sitaria de 1966-68 levou a desagregacao das faculda-
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des de filosofia e a criagao de unidades independentes,
que se distanciaram da formagéao pedagégica. A década
de 1980 assistiu ao agravamento da situac¢o: os baixos
saléarios dos professores, principalmente das escolas p1i-
blicas, geraram desestimulo e greves prolongadas. Em
resposta, os alunos demonstram desinteresse, e crescem
continuamente a evasao escolar € a repeténcia.

O estudo da experiéncia desenvolvida no CAp
revela a importancia da escola ptblica em um periodo
recente da nossa histéria. Demonstra também que,
apesar de todas as dificuldades, a competéncia, a cria-
tividade e a confianca de uma equipe de educadores
permitiram por em pratica nesse colégio os ideais de
um importante movimento da educagao brasileira: o
movimento da Escola Nova, que pregava a extensao do
ensino para todos e lutava por uma escola democrati-
ca, participativa e inovadora. Hoje, conhecer o trabalho
feito numa instituicdo como o CAp pode ser estimu-
lante e pode trazer elementos para a discussao sobre
como sair da crise que atinge todo o sistema educa-
cional do pais.

Este livro é oresultado de uma pesquisa que reali-
zei no Centro de Pesquisa e Documentagao de Historia
Contemporanea do Brasil - CPDOC da Fundacgao Getu-
lio Vargas e no Departamento de Ciéncias Sociais do
Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais da Universida-
de Federal do Rio de Janeiro.

A realizacdo deste estudo em muito se deve a
amizade de Gilberto Velho, Maria Clara Mariani, Dora
Rocha e Marieta de Moraes Ferreira. Cada um deles,
com muita competéncia, colaborou para a feitura deste
livro. Gilberto teve uma participacao fundamental em
minha decisdo de estudar o Colégio de Aplicagao, su-
geriu caminhos e foi o primeiro leitor critico do texto.

11



12

INTELECTUAIS E GUERREIROS

Maria Clara me acompanhou na realizacdo da maior
parte das entrevistas, e com sua aguda percepgao do
comportamento humano, ajudou na preparagao de
roteiros € na composicao do perfil de muitos jovens
capianos. Dora, além de editar o texto, foi uma leitora
critica das mais atentas, o que permitiu dar unidade e
coeréncia aos capitulos do livro. Marieta leu e criticou
a primeira versao deste trabalho, apresentando su-
gestdoes que, incorporadas ao texto, lhe deram maior
clareza.

Jean-Pierre Faguer, do Centre de Sociologie
Européenne, foi um interlocutor atento nos primeiros
passos deste estudo, levantando questoes e sugerindo
leituras, o que me ajudou a definir melhor meu campo
de trabalho.

Os depoimentos dos ex-alunos, ex-professores €
ex-funcionarios foram preciosos: sem eles, teria sido
impossivel recompor a riqueza da experiéncia desen-
volvida no Colégio de Aplicagéao.

Dona Zilda Mattos, ao aceitar falar sobre o pro-
fessor Luiz Alves de Mattos, seu marido, permitiu-me
conhecer melhor o educador que concebeu e dirigiu esta
instituicao que se tornou modelar.

A todos, em especial aos atuais professores e fun-
cionarios do Colégio de Aplicacaoda UFRJ e aos colegas
do CPDOC, que de alguma forma facilitaram meu tra-
balho, meu profundo reconhecimento.

Alzira Alves de Abreu
Rio de Janeiro, agosto de 1991.

OS MELHORES E MAIS FELIZES
ANOS DE NOSSAS VIDAS

O CAp dos anos 50 e 60 é hoje lembrado por mui-
tos de seus alunos, ex-professores e ex-funcionarios
como a instituicao em que foram vividos "os melhores
e mais felizes anos de nossas vidas". Segundo os ex-
alunos, naquela época, entrar para o CAp era sindénimo
de vitdria pessoal. Pertencer ao CAp significava "fre-
quentar um colégio modelo, experimental”, era ter or-
gulho de "ostentar o uniforme mesmo fora das horas de
aula". A paixao pelo colégio era tao grande que para
muitos era preferivel "pular o muro a perder as aulas,
quando se chegava depois da hora e se encontrava o
portao fechado". Até hoje, para um grande nimero de
ex-alunos, ter pertencido ao CAp € ser reconhecido
como membro da "familia capiana" e dela receber soli-
dariedade € ajuda sempre que necessario.!

Ao examinarmos as gera¢oes que passaram pelo
CAp durante seus vinte primeiros anos de existéncia,
percebemos que, além de uma formacao intelectual co-
mum, de uma experiéncia de vida comum, elas adqui-
riram uma especificidade que esta ligada ao culto da
amizade, a valorizagao do saber e a uma concepcao de
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missao quase sagrada de, através do saber, transfor-
mar a sociedade para torna- la mais justa e mais igual.
Que ingredientes teriam gerado nesse colégio uma tal
comunidade de idéias e sentimentos? Por que o CAp se
tornou um dos melhores colégios do Rio de Janeiro, de
onde sairam professores universitarios, intelectuais,
artistas e profissionais liberais de sucesso? Por que
produziu um ntucleo de guerrilheiros que na virada dos
anos 60 para os anos 70 pegou em armas contra o re-
gime militar? Como explicar a formacao de um grupo
tao solidario dentro de um colégio com um alto padrao
de competitividade?

Até os anos 70, o CAp foi um colégio secundario,
com quatro anos de ginasio e trés de cientifico ou clas-
sico. Os alunos entravam para o 12 ano ginasial aos 11
anos, e nessa idade, quem escolhia o colégio eram 0s
pais. A escolha do CAp em geral estava ligada a uma
cultura familiar que valorizava a escola secundaria co-
mo meio de atingir os cursos universitarios e acreditava
que era o estudo que levava ao sucesso profissional. Os
pais que escolhiam o CAp néao tinham heranca para
transmitir aos filhos, no sentido de capital econéomico
ou social, que lhes garantisse o futuro. Em sua maioria
eram profissionais liberais de classe média, militares,
funcionarios puiblicos ou comerciantes. A instrugao era
o meio de assegurar aos jovens o acesso ao poder eco-
noémico e ao prestigio social. Na época, as profissoes
liberais eram as mais valorizadas, e as carreiras de
médico, engenheiro, arquiteto, economista e professor
eram as mais procuradas. A carreira diplomatica tam-
bém exercia grande atragao.

Quase todos os ex-alunos que entrevistamos ex-
plicam a escolha do CAp por seus pais, primeiro por sé
tratar de uma escola publica e gratuita. Muitos deles ja
haviam feito o curso primario em escola publica. De-
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pois, segundo os ex-alunos, seus pais investiam na for-
macao escolar visando a futura formagao profissional.
Como diz Rosa Maria Barboza de Araujo, hoje historia-
dora, "meus pais acreditavam que era através do estudo
que a pessoa podia vencer na vida, nao era através do
comércio, nio era através do trabalho, ndo era através
da sorte. Era o estudo que levava ao sucesso." E o CAp,
conforme lembra Cid Benjamin, hoje jornalista, "ja es-
tava comecando a criar uma fama de colégio bom, co-
légio moderno, que néo tratava s6 daquela educacao
no sentido formal, tradicional. Calculo até que minha
mae nao conhecesse muito a fundo como se estava
trabalhando no Colégio de Aplicagao, mas ela tinha re-
feréncias muito boas e estava interessada em investir
na nossa formagéo." Outro aluno, Anténio Monteiro
Guimaraes, hoje tradutor e sonoplasta de teatro, ouviu
do pai a justificativa para ir estudar no Aplicagao: era
"um colégio moderno, um colégio de vanguarda, um
colégio com técnicas experimentais”.

A orientagéo didatico-pedagodgica foi divulgada no
primeiro ano de funcionamento do colégio, em 1948,
por meio de entrevistas que o diretor, professor Luiz
Alves de Mattos, deu a imprensa, ressaltando o lado
inovador e experimental dos cursos. Foi dessa forma
que a méae de Francisco Falcon, hoje historiador e pro-
fessor universitario, tomou conhecimento da existéncia
do CAp e resolveu transferi-lo do Pedro Il para 14, no 1¢
ano cientifico, em 1949. Um dos aspectos que encanta-
ram Falcon logo de inicio foi a diferenca do regime
disciplinar. Ele lembra que no Pedro II "tinha aquela
histéria de pra tudo vocé ter que pedir autorizagao, s6
se movimentar em conjunto, formar fila pra sair de sa-
la, fila ao terminar o recreio, sempre com um inspetor
controlando. E sempre com a ameaca de ficar sem
saida, ou, como eles diziam, com saida retardada. De
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repente, descobri um colégio que nao tinha inspetores,
em que ninguém estava a fim de controlar a sua vida,
em que vocé podia sair de sala na hora que entendesse.
Isso no Pedro II era inconcebivel. Comecei entao a per-
ceber um outro tipo de existéncia e de convivéncia. Ou-
tro aspecto que me impressionou foi sair de um colégio
que s6 tinha homens para um colégio em que eu tinha
colegas do sexo feminino. Isso foi realmente importan-
tissimo. Comecei a fazer amizades femininas, e acho
que isso mudou muito toda a minha perspectiva, nao
s6 em relagdo ao colégio, mas num nivel existencial."

A orientacéao do CAp, e principalmente a excelén-
cia do trabalho desenvolvido pelos professores, propa-
gou-se rapidamente, e de boca-a-boca o colégio foi se
tornando conhecido como um dos melhores do Rio de
Janeiro, sobretudo entre os colégios publicos. O nu-
merode candidatos cresceu, e as dificuldades para o in-
gresso aumentaram. A prova de selecio para o Aplica-
¢ao era considerada diferente da dos demais colégios
publicos que também aplicavam exames rigorosos. "A
prova exigia que o aluno lesse, entendesse ¢ interpre-
tasse uma questao, testava a vivacidade e a atencao do
aluno", segundo Rosa Maria Aratijo. Ou, segundo César
Benjamin, hoje redator, "o concurso era pesadissimo,
muito candidato para pouca vaga, era um vestibular-
zinho". A sele¢ao rigorosa foi um fator essencial para a
manutencao de um alto nivel de ensino. mas teve tam-
bém um outro significado para os que eram seleciona-
dos: os alunos se viam como distintos, tinham o senti-
mento de pertencer a uma comunidade especial, auma
elite, a dos mais inteligentes. O titulo de "capiano” era
quase um titulo de nobreza.

Ao entrar parao colégio, o aluno se defrontava com
professores comprometidos com uma experiéncia pe-
dagogica voltada para a formagao integral da perso-
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nalidade do jovem. Essa experiéncia era desenvolvida
de acordo com as idéias e a orientagdo do professor
Mattos, para quem o colégio deveria ministrar um en-
sino racional, compreensivel e 16gico, em que o aluno,
estudando qualquer disciplina, aprendesse também a
raciocinar e a refletir. Essa orientagéo tinha o objetivo
explicito de se contrapor ao tipo de ensino predomi-
nante a época, que estava mais voltado para o desen-
volvimento da capacidade de memorizagao e repeti¢éo
e nao dava importancia a integracao das diferentes
disciplinas, mantendo-as como unidades autdnomas,
fechadas em si mesmas.

O corpo docente trabalhava com enorme entu-
siasmo. Vale a pena ouvir como a professora assistente
de didatica especial de linguas neolatinas, Adolphina
Bonapace, concebia o oficio de ensinar. Diz ela: "Acho
que uma sala de aula deve ser um lugar de alegria e
jamais de tortura, de emogéo e nao de exigéncias des-
cabidas. Se € que existe algo que deve se assemelhar ao
céu € dar umaaulade literatura a uma turma que tenha
sensibilidade. Af se estabelece aquela comunhéao entre
o autor, o professor € os alunos. E uma comunhéo es-
piritual. E um éxtase. E paz. Sou uma apaixonada pelo
que faco e sempre em meu ensino procurei fazer com
que meus alunos fossem felizes, entendessem aquilo
que estavam estudando, o valor daquilo que estavam
aprendendo."

A liberdade dada pela direcédo aos professores pa-
ra criar e desenvolver suas proprias formas de transmi-
tir conhecimentos € enfatizada por todos os professores
que entrevistamos e apontada como uma das diferen-
cas entre o CAp e os outros colégios. Mauricio Silva
Santos, professor de geografia, compara assim sua
experiéncia no Aplicacdo e no Colégio Andrews, onde
lecionou no mesmo periodo: "No Andrews eu nao con-
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seguia levar os alunos a desdobramentos e aprofun-
damentos na minha disciplina como obtinha no CAp.
Os alunos podiam ter a mesma origem social, mas ti-
nham outros objetivos. Os alunos do CAp eram selecio-
nados intelectualmente, os do Andrews tinham outra
propostade vida. O que é importante dizer é que eu sen-
tia mais afinidade com o Colégio de Aplicagao, onde eu
tinha liberdade de desenvolver um curso, de caminhar
ou parar num dado momento, voltar atras, discutir com
os colegas, reformular, fazer aproximacoes de progra-
mas, integrar curriculos, sem que houvesse uma de-
terminacao do diretor ou do coordenador. Foi uma das
melhores experiéncias da minha vida." Ainda compa-
rando o CAp a outros colégios do Rio de Janeiro, o pro-
fessor de geografia Clovis Dottori qualifica o Colégio Sao
Bento de conservador: ao tentar reproduzir ali o mesmo
padrao de aulas do Aplicacao, foi varias vezes adverti-
do por Dom Lourengo de que suas aulas eram muito
avancadas. Isso queria dizer naverdade que suas aulas
eram consideradas muito politizadas. Ja o Santo Inacio,
a seu ver, tinha o projeto pragmatico de formar as ca-
madas dirigentes da sociedade, enquanto o CAp tinha
um projeto de "permanente discussao".

Todos os professores parecem concordar que os
alunos eram felizes no CAp, e que havia um desejo de
estudar, um clima de excelente relacionamento entre
alunos e professores. O professor de quimica Victor N6-
trica confirma a opiniao de seus colegas sobre a exce-
léncia dos professores e dos alunos do CAp. Segundo
ele, "havia um clima diferente no Colégio de Aplicacéao
no tempo da Adolphina, no tempo da Eleonora, no tem-
po da Emilia Romariz, de Maria Cerqueira. Aquele gru-
po tinha um cédigo, e esse cédigo era: vamos trabalhar
direito. Um espirito de equipe muito natural, nao im-
posto. Essa era a grande virtude do professor Mattos.

OS MELHORES E MAIS FELIZES ANOS DE NOSSAS VIDAS

Dele emanava esse clima. O clima de ter uma boa equi-
pe. E nés batiamos no peito para dizer que éramos da
equipe dirigida pelo professor Mattos. Por outro lado,
naquela época havia uma preocupaciao do aluno de
saber mais, ndo era como hoje, em que a preocupagao
do aluno é apenas desconhecer menos. Existiam o6ti-
mos colégios no Rio de Janeiro, como o Mello e Souza,
o Andrews, o Pedro II e colégios da rede estadual. Mas
o aluno do Aplicagao queria ser melhor, era um aluno
ambicioso, muito vaidoso. Até o final da década de 60
e inicio dos anos 70, o CAp tinha alunos extremamente
competentes, extremamente cultos, alunos que perse-
guiam a cultura com a mesma &nfase que a instrucéo.
Entre os fatores que explicam a qualidade do CAp es-
tavam o espirito de equipe e a competi¢do salutar en-
tre os professores. Cada um de nés queria ser o melhor
professor do colégio, e issorevertia em beneficio de todo
o trabalho académico para os alunos." E ao final da en-
trevista Victor Nétrica declara: "Uma das melhores coi-
sas da minha vida profissional foram os meus 31 anos
de Colégio de Aplicagao. Tenho saudades."

Adolphina Bonapace, embora declare que "em lu-
gar nenhum do mundo adquiri tanta experiéncia hu-
mana como no Colégio de Aplicagdo", afirma também
que essa experiéncia foi de muito sacrificio, pois como
orientadora dos licenciandos, os alunos da Faculdade
Nacional de Filosofia que faziam sua pratica de ensino
no colégio, naolhe sobrava tempo para se dedicar a lite-
ratura como gostaria. Assim, do ponto de vista material
e intelectual, nao teve compensagoes. Mas afirma que
havia uma diferenga em relacdo a outras institui¢goes
onde também lecionou. Nos outros colégios os professo-
res chegavam, davam suas aulas e iam embora, enquan-
to no CAp os professores faziam um "trabalho apaixo-
nado". Ao lado disso, "puxavam muito intelectualmen-
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te, o que fez com que, principalmente na década de
60, tivéssemos turmas, do ponto de vista intelectual,
excelentes. Gente muito amadurecida, que estudava
pravaler, que lia obras de autores franceses, de autores
ingleses, como gente grande."

De fato, os professores do CAp estavam muito
disponiveis para conversar, orientar, discutir com os
alunos. E os alunos tinham a percepg¢ao de que seus
professores eram pessoas que detinham os cédigos da
cultura dominante com muita competéncia € muito
encanto. O ex-aluno Antoénio Guimaraes diz que seus
professores "eram apaixonados pela literatura que en-
sinavam, pelo francés que ensinavam, pelo latim que
ensinavam, pela histéria que ensinavam. Muito apaixo-
nados. Aquilo era genuino. Quando € genuino passa,
transmite. E havia generosidade por parte dos profes-
sores. Eles estavam dispostos a nos fazer iguais a eles.
S6 que ser iguais aqueles professores, com vinte anos
menos, era ser revolucionario, num certo sentido." Nao
€ por acaso que os alunos se recordam hoje de seus pro-
fessores como "criaturas extremamente sedutoras".

Mas o entusiasmo despertado pelo colégio nao se
manifestava s6 no ambito da sala de aula. Entre nossos
entrevistados hd uma unanimidade quanto aimportan-
cia dos trabalhos de grupo e das atividades extra-classe
na formagao da solidariedade e da identidade dos "ca-
pianos". As emocgdes vividas em comum, o estar-junto,
solidificaram uma maneira de ser. O depoimento de
Rosa Maria Araiijo, por exemplo, foi repetido por prati-
camente todos os nossos entrevistados. Ela diz: "Os
trabalhos de grupo ou de equipe foram marcantes na
nossa formacéo e na nossa interagdo social, porque
faziam com que vocé passasse mais tempo com os seus
colegas, permitiam que vocé entrasse na casa dos cole-
gas, conhecesse a familia dos colegas. Vocé tinha traba-
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lho de grupo para todas as matérias, trabalho de grupo
de matematica, trabalho de grupo de portugués, de fran-
cés, de geografia, de tudo... Isso, claro, deve ter contri-
buido muito para a integracao dos alunos."

O trabalho de grupo, as pesquisas, que hoje fazem
parte do cotidiano de todos os colégios desde o primeiro
grau, nos anos 50 e 60 eram uma grande novidade. O
Aplicacgéao foi inovador nessa area e serviu de modelo pa-
ra as muitas escolas experimentais que se instalaram
no pais a partir dos anos 70. E os alunos do CAp tinham
a percepcao de que estavam vivendo uma experiéncia
nova. "Umanovidade era a pesquisaem grupo", diz Car-
los Wainer, hoje economista e professor universitario.
"Eu me lembro que na cadeira de francés teve uma pes-
quisa no primeiro ano sobre Paris, € outra no segundo
ano sobre umaregiao da Franga, a Bretanha. Na cadei-
ra de portugués, com a professora Terezinha Pinto, fiz
um trabalho sobre prosadores do Rio Grande do Sul e
no segundo ano fiz uma pesquisa sobre Mario de An-
drade. Eu freqiientei a Biblioteca Nacional aos 11 anos
de idade, isso foi muito marcante. Eu e mais alguns
amigos iamos pesquisar na Biblioteca Nacional, apren-
di a manipular os ficharios. A gente se sentia impor-
tante de estar na Biblioteca Nacional."

Os juris simulados representaram outra grande
experiéncia para os alunos, de acordo com Paulo Henri-
que Amorim, hoje jornalista de televisao. Essa atividade
exigia, além da leitura de uma bibliografia especializa-
da, um tipo de envolvimento emocional com o tema ou
personagem que estava em julgamento. Paulo Henrique
lembra dos juris simulados sobre a colonizagao portu-
guesa, em que desempenhou o papel de advogado de
defesa dos portugueses, e de outros juris sobre per-
sonagens histéricas, comoJulio César e Maria Antonieta.
Em todos esses trabalhos o aluno aprendia a selecionar

21



I

22

INTELECTUAIS E GUERREIROS

uma bibliografia, a sintetizar as leituras feitas e a esta-
belecer conexdes entre os varios aspectos envolvidos no
tema estudado. Havia também uma aproximac¢ao maior
entre os colegas. As atividades de estudo e pesquisa rea-
lizadas fora da sala de aula sao lembradas como muito
divertidas, como atividades ludicas, sociais.

O colégio também organizava atividades extra-
classe, como conferéncias, debates, proje¢oes de filmes,
clubes de geografia, delinguas, de ciéncias, competi¢coes
esportivas, representacoes teatrais, apresentagoes do
coral, excursoes etc. Essas atividades eram os momen-
tos privilegiados para a transmisséao de conhecimentos,
valores e atitudes. Foram essas atividades, ao lado da
participacdo no grémio e no jornal A Forja, que em
grande parte permitiram o desabrochar da personalida-
de dos jovens, deram espaco para o desenvolvimento da
sociabilidade e ajudaram na constitui¢cao de uma iden-
tidade que nao passava pela familia, nem pelo grupo de
vizinhanca. Essas atividades marcaram intensamente
a personalidade dos alunos.

O professor de histéria José Luiz Werneck da
Silva, ao analisar sua participag¢ao no CAp, afirma que
a expressao "familia CAp" era uma realidade no seu
tempo. O colégio era muito pequeno, nao havia muitas
turmas, nao havia muitos alunos. Era muito facil que
as atividades extra-classe fossem numerosas. E dessas
atividades € que surgia essarelagdo emocional que tan-
to aproximava os professores dos alunos. As excursoes
eram os momentos privilegiados, pois nessas ocasioes
"nés conheciamos com mais profundidade certas par-
ticularidades da personalidade dos alunos, conhecia-
mos a familia, as vezes os problemas familiares. Entao,
essa familia CAp era uma realidade."

Foi através da participagao dos alunos na gestao
da Caixa Escolar que foi construido o patio para a pra-
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ticade educagéo fisica e esportes. A Caixa Escolar geria
um orcamento razoavel, constituido pelas cotas doadas
no inicio do ano por cada pai de aluno. Esse fundo era
usado parafinanciar as mais variadas atividades e aca-
bou servindo também para fazer obras no colégio — con-
cluido o patio de educagéo fisica, foi instalado o alambrado
e construido o auditério. Foi durante a gestao de Sergio
Salgado como presidente da Caixa Escolar e Paulo Hen-
rique Amorim como vice-presidente que os alunos tive-
ram a iniciativa de investir recursos na melhoria das
condigoes fisicas do colégio.

A administracao da Caixa Escolar era feita pelos
alunos sob a orientagéo do coordenador Ary Sartorato.
De acordo com o hoje antropdlogo Afranio Garcia Jr., "o
Seu Ary realmente mantinha a chave do cofre. Agora,
quem dizia onde e como ia aplicar o dinheiro era a dire-
toria da Caixa. N6s nunca tivemos conflitos com o Seu
Ary sobre o uso do dinheiro. Quem entrou um pouco na
tentativa de gerir isso, competir, foi o SOE, mas foi sem-
pre jogado pra escanteio.”

O Servico de Orientagao Educacional, o SOE, é
visto pelos alunos de forma bastante ambigua. Se, de
um lado, o SOE era um dos ingredientes do "novo", do
"experimental”, do que "dava prestigio", de outro lado
foi identificado por muitos como o setor repressivo da
instituicao. E possivel que essa visdo negativa tenha
se formado a posteriori, devido as informagoes que cir-
cularam no pés-64 de que o SOE foi o 6rgao de onde
partiram as denuncias de subversdo dentro do CAp. E
verdade que foram os orientadores educacionais que
pPassaram a fazer a censura ao jornal A Forja, princi-
palmente nos anos posteriores a 1965.

Para Carlos Wainer, por exemplo, "uma das inova-
¢oes do CAp era o SOE. Na época a gente levava muito
a sério, mas pensando hoje eu acho que aquelas mu-
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lheres eram um bando de malamadas, algumas delas
loucas, uma delas pelo menos a gente desconfiou mais
tarde que era informante da policia... Mas no inicio o
SOE foi vivido por n6s como uma coisa muito importan-
te, porque marcava a diferenga ter orientagao, ser ava-
liado por conceito € nao por nota. Em vez de 10,9,8,7
etc., a gente tinha conceitos, A,B,C,D,E. N6s faziamos
graficos, cada més montavamos um quadro em papel
quadriculado com os conceitos. As orientadoras deviam
achar aquilo o maximo da pedagogia, a principio nos
adoravamos, mas depois também perdeu o charme.
Essas mulheres, pensando nelas hoje, eu acho que elas
eram péssimas."”

Rosa Maria Araujo diz que "o SOE foi uma das
coisas que mais marcaram o colégio. Primeiro, isso era
novidade na época. Os meus irmaos nunca estiveram
num colégio que tivesse um servigo de orientagao edu-
cacional. Meus colegas da rua Xavier da Silveira € da
rua Aires Saldanha também néo. Podia até haver colé-
gio que tivesse uma psicéloga, mas orientador educa-
cional nem se sabia o que era." Quanto a visao que os
alunos tinham do SOE, diz ela: "Poucos alunos gosta-
vam. O SOE era um pouco motivo de chacota, a gente
achava que as orientadoras educacionais eram fofo-
queiras. Claro, elas tinham que saber da vida de cada
um, mas a idéia dos estudantes era que elas fuxicavam
a nossa vida, porque chamavam o pai € a mae pra sa-
ber se vocé tinha problemas em casa, queriam saber
quem era filho de desquitados, se vocé brigava com
os irméaos etc. Para nés elas nao eram inteligentes, até
hoje quando falamos das orientadoras nés as conside-
ramos burras. Os professores eram inteligentes. As
orientadoras educacionais, nao, eram sempre sem gra-
¢a, mediocres."

Paulo Brandi, hoje historiador, entrou para o co-
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1égio em 1965, no periodo em que os alunos comegaram
ater uma participacao ativa nos movimentos de contes-
tagao ao regime militar. Também ele de inicio percebeu
0 SOE como algo muito positivo, mas depois mudou de
opiniao: "Achei muito interessante que nao houvesse
apenas professores para lecionar, cobrar notas, mas
que nos tivéssemos uma assisténcia psicolédgica, tivés-
semos a quem recorrer em casos de dificuldade. Eu
simpatizava com a figura da D. Lais (Loffredi), que era
aorientadora da minha turma. Parecia uma figura ma-
ternal, compreensiva. Mas foi muito omissa em todos os
conflitos, principalmente dos alunos com a direcao da
escola. Nos estavamos sendo rebeldes, talvez até rebel-
des demais da conta. As orientadoras poderiam ter tido
o papel de chamar a nossa atencao pelo excesso de
rebeldia, mas nao fizeram nada, foram omissas. O SOE
era muito malvisto pelo grémio, por ter assumido posi-
¢oes ruins contra ele."

As turmas experimentais, criadas em 1959, cons-
tituiram outro ingrediente do "novo", do que marcava a
diferenca entre o Colégio de Aplicagao e os demais. Os
alunos das turmas experimentais, onde eram permiti-
das experiéncias curriculares, consideravam-se a elite
da elite, pois eram os primeiros classificados no exame
de selegao. Os pais, ao serem informados da selecao dos
filhos para as turmas experimentais, eram prevenidos
de que nao poderiam transferi-los para outras escolas,
jaque o curriculo do Aplicagao seria diferente. Uma das
diferencas era a concentragao de matérias: em lugar
das 11 disciplinas anuais do curso ginasial, havia uma
distribuicdo pelas diferentes séries que permitia um
€nsino intensivo e gradual.

Como diz Afranio Garcia Jr., "eu entrei na turma
experimental numaboa, e realmente acho que o desem-
penho do pessoal da experimental dentro do colégio
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acabou sendo muito melhor do que o do pessoal da tur-
ma organica, isso porqueo pessoal daorganicatinha 11l
matérias, era uma dispersao enorme. Agora, ir para a
turma experimental era vestir a camisa do colégio, por-
que se saisse do colégio estava lascado. Isso implicava
pra gente uma espécie de investimento total no colégio.
A proposta era ter aula de manha e a tarde, mas o CAp
nao tinha condicdes fisicas, porque a tarde funciona-
vam no mesmo prédio uma escola primaria e uma esco-
la normal. Mas nés tinhamos, em compensagao, todas
as quintas-feiras, uma coisa que eles chamavam de ati-
vidade extra-classe. A gente comia no colégio, ficava la
atarde, e ai tinha teatro, canto orfednico, musica, clube
de francés... Tinha também trabalhos manuais, que pa-
ra os meninos era trabalho em madeira. Fizemos raque-
te de pingue-pongue, fizemos atabaque... E as meninas
faziam trico."

Por todas as suas caracteristicas, o CAp represen-
tou paramuitos a possibilidade de encontrar seu grupo
de afinidades, de "se encontrar". Foi 1a que muitos alu-
nos conseguiram exprimir tendéncias, gostos e paixoes,
e ensaiar os primeiros passos em direcao a futuras pro-
fissdes. Mesmo os alunos que nao conseguiam acom-
panhar o nivel de exigéncia intelectual do colégio, que
tinham rendimento escolar baixo e portanto nao per-
tenciam ao grupo dos "eleitos", hoje consideram a pas-
sagem pelo CAp como o periodo mais importante nafor-
macéo de sua personalidade, durante o qual receberam
uma preparagao escolar que lhes permitiu um bom de-
sempenho na vida profissional. Isto foi possivel porque
a orientacao didatico-pedagogica e a filosofia educacio-
nal que o professor Mattos imprimiu ao colégio foram
mais um estimulo ao desabrochar de personalidades do
que um instrumento para modelar jovens adolescentes.
Os professores s€ reuniam para discutir a forma mais

OS MELHORES E MAIS FELIZES ANOS DE NOSSAS VIDAS

criativa de transmitir o contetido de sua matéria. Ca-
da disciplina era vista dentro de um conjunto maior, e
sua importancia era medida dentro do curriculo. Se-
gundo Lydinéa Gasman, professora de historia, havia
um equilibrio entre teoria e pratica pedagogica.

O papel integrador do colégio transparece no de-
poimento de Ricardo Benzaquen de Araujo, hoje histo-
riador, que vé sua passagem pelo CAp como funda-
mental para o encontro com o grupo que iria ajuda-lo a
se definir na vida. "Eu tinha passado a maior parte da
vida, até entao, nem contra nem a favor da maré€, meio
no limbo. De repente, entrar para l4, mesmo numa po-
sicao contra a maré (quando entrou tinha posicoes de
direita, enquanto a seu ver a maior parte dos colegas
era de esquerda), ja era uma forma de estar ligado as
pessoas, ja era uma forma de dar um certo sentido ao
cotidiano. Eu estava vivendo num mundo meio desen-
cantado, meio solitario. No Mello e Souza eu nao me re-
lacionava com grupos de pessoas dentro da turma. Eu
tinha um, dois amigos, mas nao me dava com a turma.
Enquanto que la no CAp, de cara, percebi que a escola
eramuito mais interessante em termos de formacéao. Eu
curtia o que estava sendo oferecido, discutia, tinha um
grupo de pessoas, todo mundo era interessante.”

Outro ex-aluno, o hoje cineasta e autor de novelas
de televisao Antoénio Calmon, reconhece: "O colégio me
formou mesmo. Eu acho que o colégio me fez desabro-
char. Quer dizer, se nao tivesse ido pro Aplicagao eu
teria me fodido, provavelmente. Se tivesse ficado no
Santo Agostinho, ou ido pra outro colégio, eu nao teria
(}esabrochado, porque, por exemplo, vocé descobre que
é artista um dia na tua vida, que é quando vocé conse-
gue fazer alguma coisa. Eu acho que no dia em que pu-
bliquei o primeiro poema na Forja, descobri que tinha
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escolhido isso, e s6 nao fui adiante direto por causa da
coisa politica."

Uma outra experiéncia bem-sucedida foi a de Ma-
riade Lourdes Pereirada Cunha, que entrou no CAp em
1951 para fazer o curso colegial. Segundo ela, desde o
curso primario ndo conseguia se adaptar a nenhuma
escola. Fez o curso secundario no Andrews € nao se
adaptou, detestava o colégio. Foi entao para o Notre Da-
me, onde também se adaptou mal. Tinha decidido parar
de estudar quando uma pessoa da familia indicou o
CAp, que era um colégio gratuito e perto de casa. Fez a
prova de selecao e passou. Logo de inicio adorou o colé-
gio, comegou a valorizar os estudos, interessou-se por
todas as atividades que la se desenvolviam, como tea-
tro, Agao Catolica, festas, excursoes. "Os professores
eram 6timos, estavam muito envolvidos com os alunos,
se preocupavam com eles, tudo era interessante, havia
um clima excelente tanto na sala de aula como fora, o
que fazia com que os alunos nao quisessem deixar o
colégio." Maria de Lourdes casou-se com um colega de
turma, Herculano Anténio Pereira da Cunha Sobrinho,
engenheiro, e € hoje orientadora educacional do CAp.

Outro aspecto que deve ser ressaltado € que o co-
1égio abrigava muitos alunos que nao eram dedicados
nem estudiosos € nao se comportavam de acordo com
os padrodes esperados. Muitos tiveram dificuldades de
se adaptar a orientacao didatico-pedagoégica e aos va-
lores transmitidos pelo CAp. A experiéncia vivida por
Elena Maria R. do Valle, hoje psicéloga, permite conhe-
cer esse outro tipo de aluno. "Eu nao detestava o colé-
gio, apenas néao gostava de estudar. Acho que o espago
que eu ocupei dentro do Aplicagao foi um espaco um
pouco esquisito, porque o colégio era dividido em duas
categorias de pessoas: as pessoas fantasticas, que eram
os alunos do Aplicagao, e as pessoas que nao interes-
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savam, que depois sumiram do mapa, nunca mais nin-
guém ouviu falar. Eram os maus alunos, eram as pes-
soas desinteressantes. Era uma coisa bem marcada. Eu
era ma aluna, mas sempre fui da "tchurma" dos esper-
tos, entende? Eu acho que eu tinha uma funcao ali, até
de revolta contra o Aplicagao. Eu estava ali, mas nao es-
tudava, tirava notas baixissimas, ficava em segunda épo-
ca. Era uma coisa psicopatolégica, também... Tem uma
cena minhaque eu acho que realmente foi um marco na
minhavida. Eu precisava de 0,4 numa prova oral de la-
tim pra passar de ano, € bastavaeu dizer a 12declinacao
que eu tiraria 0,4. Cheguei na prova, nao falei nada e
tirei zero. A professora, que era a D. Emilia, disse que
podia me dar a nota pra eu passar mas que nao ia fazer
isso. Claro que eu sabia alguma coisa, nao € possivel
que eu nao soubesse nada... Tinha uma professora de
trabalhos manuais que ensinava a fazer trico, e eu con-
segui afaganha de tirar zero na prova de tric6. Na quar -
ta série eu quase fui expulsa por causa da disciplina, ja
tinha trés suspensoes. Eu nao fazia isso sozinha, tinha
outros que também faziam altas baguncas. Problema
sério teve um cara que uma vez levou um revoélver de
verdade pro colégio. Ele foi punido, suspenso das aulas.
Eu agitei muito com ele, era um cara doido... Uma vez
fizemos xixi na lata de lixo, jogamos la em baixo e caiu
na janela do SOE. O SOE tentava harmonizar tudo e
so6 fazia besteiras. Uma coisa devastadora! Percebi isso
quando esse menino levou o revélver, e o SOE levou o
problema pra turma inteira opinar, como uma forma de
ajudar. Ouvi aquilo tudo e senti que era um absurdo,
mas eu nao conseguia formular uma opinido. Esse SOE
era uma tolice. As orientadoras se achavam modernas,
psicllogas, mas era uma coisa lamentavel.” E conclui:
"Essa forma de me comportar talvez indique que eu
tinha uma outra leitura do colégio, uma outra maneira
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de aproveitar o colégio também. Estou falando da coisa
ruim, mas tudo isso estava ligado ao que tinha de bom,
porque o colégio era moderno efetivamente, € cada um
aproveitava aquilo, aquelas aulas de histoéria, de algu-
ma maneira. Mas tinha uma diferenca minha muito

- grande com o resto das pessoas. Era como se eu fosse

mais corajosa pra certas coisas. A histéria de pular o
muro, por exemplo. As pessoas nao matavam aula.
Quando chegavam atrasadas, pulavam o muro, € isso
nao sé porque nao queriam perder as aulas. E porque
tinham medo mesmo de matar aula. Tinha uma coisa
muito pouco adolescente nas pessoas. Eu acho que o
colégio usurpou um pouco essa adolescéncia, esse lado
do fazer besteira, fazer bandalha, rolar de rir..."

Esse quadro é completado pelo depoimento do ho-
je historiador Jaime Benchimol, que entrou para o CAp
em 1964. Benchimol diz que era mau aluno, tinha pou-
cos amigos e néo participava das atividades extra-clas-
se até o momento em que decidiu fazer um jornal de
oposigao que se chamou A Voz. Ser mau aluno, diz ele,
"marcava muito, estigmatizava muito. As pessoas do
Aplicacao se sentiam a nata da nata. Acho que até hoje
eu tenho uma certa dificuldade com o colégio por isso.
Embora eu tenha as lembrancgas mais incriveis, no in-
timo até hoje tenho uma certa bronca contra esse espi-
rito capiano, um pouco soberbo demais. Mas que teve
um resultado positivo. Acho que o CAp foi um colégio
que deu a gente uma formacgao extraordinariamente
rica, e a passagem por la foi a fase mais gratificante da
minha vida, o momento da minha libertagao pessoal. O
colégio me proporcionou ferramentas imprescindiveis
pra eu lidar bem com a minha profissao, me proporcio-
nou vivéncias que foram fundadoras da minha identi-
dade. Acho que tudo o que eu tenho de bom, hoje, eu
devo ao colégio, a essa vivéncia, as pessoas com quem
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€u convivi. Foi 14 que eu aprendi a pensar, aprendi a
escrever, aprendi..."

Se o Colégio de Aplicagao foi para muitos alunos
a grande experiéncia de vida, como eles enfrentaram o
mundo la fora? O término do curso secundario e a en-
trada na vida profissional ou num curso preparatoério
para o exercicio de uma carreira profissional normal-
mente despertam inseguranca e medo no adolescente.
No caso dos alunos do CAp, outros complicadores se
acrescentaram, levando a decepg¢ao e mesmo a recusa
dos cursos universitarios. A entrada na universidade
obrigou ao contato com um outro tipo de colegaque nao
dominava o mesmo cédigo cultural, provinha de um
universo heterogéneo, muitas vezes com diferencas de
nivel s6cio-econdmico. O contato com o outro, com o di-
ferente, levou ao desajuste de muitos capianos. Muitos
conseguiram superar essas dificuldades, mas com sé-
rias restricées a universidade.?

O professor Mauricio Silva Santos considera que
havia no Aplicacdo uma troca importante entre alunos
e professores: os alunos, motivados, levavam os profes-
sores a preparar aulas excelentes, e os professores, de-
dicados e motivados, exigiam cada vez mais dos alunos.
Isto permitiu que os alunos chegassem a universidade
bem preparados pedagogicamente e bem informados
politica e culturalmente. Mas isto provocou também
uma grande decep¢do com a universidade, porque os
alunos detinham um nivel de conhecimento acima da
mediade seus novos colegas. Dora Rocha, por exemplo,
hoje redatora, viveu a sua entrada para a Faculdade
Nacional de Filosofia em 1965, no curso de letras, como
"uma coisa horrivel. Erauma tristeza aquelafaculdade,
uns cursos fracos, desenxabidos... E claro que ao lado
de professores ruins havia professores bons, mas o cor-
po de alunos era a coisa mais deprimente. Gente muito
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desinteressante. Havia também uma mudanca no nivel
social das pessoas, em relagao ao Colégiode Aplicacao.
Eram pessoas cuja tinica ambicao era obter um diplo-
ma. Nao sabiam escrever portugués e estavam em um
curso de letras."

Gilberto Velho, hoje antropdlogo, também entrou
paraaFaculdade Nacional de Filosofiaem 1965, no cur-
so de ciéncias sociais, € sofreu um choque: "Eu jamais
poderiaimaginar que a faculdade fosse taoruim. Erade
sesperante, as aulas que a gente tinha eram horri-veis.
Emrelacao ao Colégio de Aplicagao, era terrivel. De fato,
na faculdade eu aprendi muito pouco. Eu aprendi no
CAp, em casa, com grupos de estudos e depois que en-
trei para o Instituto de Ciéncias Sociais, em 1966,
quando fui indicado pela professora Stella Amorim pa-
ra trabalhar na pesquisa dirigida pelo professor Mau-
ricio Vinhas de Queiroz. O choque com a faculdade nao
foi s6 pela qualidade do ensino. Nés também passamos
a lidar com um universo heterogéneo, com diferencas
imensas de nivel intelectual e social."

José Sérgio Leite Lopes, também antropoélogo,
acrescenta a esses depoimentos um outro dado im-
portante quando diz que o final do curso no Colégio de
Aplicacao era vivido com "uma certa nostalgia anteci-
pada. Quer dizer, a gente achava que nafaculdade ia ter
uma piora de vida, uma piora em termos académicos,
isto porque o CAp era um colégio de exceléncia, a gente
atingia um alto nivel, um nivel universitario ainda no
curso secundario. A faculdade representava uma de-
gradacao, no sentido de que tinha piores condigoes, era
massificada, principalmente depois de 1964. O CAp era
pequeno, a gente conhecia as pessoas..."

Se é verdade que o passar dos anos tende adourar
otempoda juventude, ndorestadividade que o Colégio
de Aplicacao deixou marcas profundas em seus jovens

OS MELHORES E MAIS FELIZES ANOS DE NOSSAS VIDAS

alunos e professores. Resta saber que tipo de projeto
gerou a experiéncia desse pequeno colégio publico que
ocupaum lugar tdo importante na memoria dos que por
ele passaram.
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Aidéiados colégios de aplicagdo como instrumento
de formacao de professores secundarios aparece com
mais nitidez no Brasil na década de 1930, quando sao
criadas as primeiras faculdades de filosofia. Investir
na formagao de professores significava melhorar aqua-
lidade do ensino, € esta era uma preocupacao que co-
mecgava a ganhar vulto. A modernizacao da sociedade
brasileira, acentuadano p6s-30 com a passagem grada-
tiva de uma economia predominantemente agréaria pa-
ra uma economia voltada para a producao industrial,
trouxe a necessidade de pessoal qualificado para atuar
tanto nas instituicoes publicas, na medida em que se
ampliava a acao do Estado na esfera produtiva, como
nas empresas privadas, que expandiam suas atividades.
Difundia-se aidéiade que asociedade industrial requeria
uma eficiéncia sé alcangavel com a presenca de profis-
sionais especializados, € a formacgao de quadros para
atuar nessanovasociedade que se implantava tornava-
se cada vez mais urgente.

Ao final da Segunda Guerra Mundial, as exigén-
cias por parte das empresas piiblicas e privadas desse
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novo tipo de profissional — engenheiros de diversas es-
pecialidades, economistas, administradores etc. — tor-
naram-se bastante evidentes. A formacéao bacharelesca
comecava a dar sinais de esgotamento, e teve inicio a
implantacgao de novos cursos universitarios para a for-
macao de cientistas, técnicos e profissionais especia-
lizados para preencher um novo mercado de trabalho.
Néao é ocioso lembrar que os anos 40 assistiram ao nas-
cimento da Companhia Siderturgica Nacional, da Com-
panhia Vale do Rio Doce, da Companhia Nacional de
Alcalis, da Companhia Hidrelétrica do Sao Francisco,
todas empresas estatais do setor produtivo. Ainda nes-
sa década foram criadas institui¢oes governamentais
voltadas para o planejamento e controle da economia,
como o Conselho Nacional de Politica Industrial e a Su-
perintendéncia da Moeda e do Crédito (Sumoc). A essas
empresas e agéncias somaram-se nos anos 50 outras
tantas, valendo a penalembrar a Petrobras, o BancoNa-
cional de Desenvolvimento Econémico (BNDE), o Banco
do Nordeste, o Instituto Brasileiro do Café, a Carteirade
Comércio Exterior do Banco do Brasil (Cacex), aSuperin-
tendéncia do Plano de Valorizagdo Econémica da Ama-
zbnia (SPVEA), aSuperintendéncia do Desenvolvimento
do Nordeste (Sudene) etc.

Ao mesmo tempo em que se processavam essas
mudancas, um grupo de intelectuais e educadores vi-
nha atuando desde os anos 20 em torno de id€ias e
principios para uma reforma do sistema educacional
brasileiro, num movimento que se tornou conhecido
como Escola Nova. Esse grupo langou em 1932 o Ma-
nifesto dos pioneiros da educac¢do nova, em defesa da
escola publica, universal e gratuita. Seu papel inovador
consistiu sobretudo em enfatizar a melhoria dos proce-
dimentos psico-pedagbgicos da escola em beneficio dos
alunos. O investimento na formagao do professor se-
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cundario também era visto como meio de produzir alu-
nos mais bem preparados para enfrentar a universi-
dade e a vida profissional. Foi dentro desse quadro de
referéncia que surgiu a idéia dos colégios de aplicagao,
como espaco onde se colocaria em préatica o ideario da
Escola Nova.

Essaidéia s6 comegou a se concretizar com a cria-
céo das faculdades de filosofia. Em 1939, ao ser insta-
lada a Faculdade Nacional de Filosofia no entao Distrito
Federal, foi organizado o primeiro curso de didatica. O
aluno que desejasse se tornar professor secundario
deveria, apés trés anos de estudos em sua especialida-
de, fazer um ano de didatica para obter a licenciatura.
E a partir de 1946, pelo Decreto-Lei 9.053, passou a ser
obrigatéria a existéncia de um colégio de aplicacao jun-
to as faculdades de filosofia. Assim, além do curso teo-
rico de didatica, o licenciando deveria passar por uma
formacao pratica. Os colégios de aplicacao seriam os
responsaveis pela divulgagdo de uma nova pedagogia e
pela formagéo de um outro tipo de professor, mais aten-
to as exigéncias intelectuais do aluno, mais consciente
da importancia de estabelecer relagoes entre o conten-
do da disciplina ensinada e as vivéncias e experiéncias
do jovem.

A primeira dessas institui¢ées a funcionar no
Brasil foi o Colégio de Aplicacao da Faculdade Nacional
de Filosofia da entao Universidade do Brasil, hoje Uni-
versidade Federal do Rio de Janeiro. A figura de desta-
que na criagao e consolidagao desse colégio foi sem
duvida o professor Luiz Narciso Alves de Mattos, seu
diretor desde a fundacao até meados dos anos 60. A
criagéo do colégio e a filosofia que o orientou estao es-
treitamente vinculadas a formacgéo intelectual e a tra-
jetéria de vida desse ex-monge beneditino.
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Filho de imigrantes portugueses cujo pai traba-
lhava como jardineiro em um colégio de freiras de Sao
Paulo, Luiz Alves de Mattos teve por isso mesmo a
possibilidade de fazer seus estudos primarios e secun-
darios no Colégio Sao Bento, freqiientado pelos filhos de
tradicionais e abastadas familias paulistas. Destacou-
se como aluno brilhante e, ao terminar o curso secun-
dario, ingressou na vida religiosa no Convento de Sao
Bento. Fez o curso superior de filosofia na Casa Central
de Estudos da Ordem de Sao Bento, no Rio de Janeiro,
entre 1924 e 1926, e foi entao enviado por seus supe-
riores, por indicagdo de Dom Miguel Kruse, abade do
mos-teiro, para a Universidade Catélica da América em
Washington. Ai se diplomou em cénones e teologia em
1930 e fez o mestrado em educacgdo em 1931. De 1929
a 1931 foi ainda professor do Teachers' College de
Cincinnati, Ohio. Todos esses anos de estudos estavam
ligados a preocupagao da ordem dos beneditinos em
investir na formacao de professores para seus colégios
secundarios, diante do movimento de renovacio por
que passava o ensino no pais.

Os estudos nos Estados Unidos despertaram o
jovem Luiz Alves de Mattos para o papel dos colégios de
aplicacao, destinados a pratica de ensino dos candida-
tos ao magistério secundario e aos ensaios de novos mé-
todos pedagégicos. Os colégios norte-americanos desse
tipo vinham se destacando como motor do desenvolvi-
mento do ensino secundéario naquele pais. Ao retornar
ao Brasil para se dedicar as atividades educacionais,
Luiz Alves de Mattos passou a defender a necessidade
de suaimplantagéo aqui como estimulo a renovacio da
escola secundaria. Embora néo existissem na tradicao
escolar brasileira, instituigées desse género funciona-
vam € prosperavam na Alemanha desde 1810, nos Es-
tados Unidos desde 1882 e até mesmo no Chile desde
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1934. Elas contribuiram de forma notavel para o pro-
gresso educacional desses paises, servindo como la-
boratérios onde, de acordo com Alves de Mattos, se
forjavam novas técnicas pedagbgicas e se preparavam
geragoes de educadores imbuidos de uma nova men-
talidade.

Em sua volta ao Brasil, Luiz Alves de Mattos fixou-
se em Sao Paulo e participou da fundagédo da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sao Bento, da qual foi
catedratico de psicologia e metodologia e também reitor
entre 1936 e 1939. Participou ainda da organizacéo da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Sedes Sapientiae
de Sao Paulo e ai foi catedratico de psicologia educacio-
nal e metodologia entre 1933 € 1937. Também nessa fa-
se foi vice-diretor da Acao Social Catélica de Sao Paulo,
incumbindo-se da orientacéao de estudos sociais catoli-
cos entre 1934 € 1937. Em 1938, porém, pediu dispen-
sa da vida religiosa para casar-se com Dora Kulmann
e veio para o Rio de Janeiro trabalhar na Universidade
do Distrito Federal.

Como se sabe, os anos 30 foram ricos em inova-
¢cOes na area da educagao. Foi nessa década que se fez
a grande pregacao civica e politica pela reforma educa-
cional e que foram criadas a Universidade de Sao Paulo
(1934), a Universidade do Distrito Federal (1935) e a
Universidade do Brasil (1937). Foi também uma década
marcada por importantes confrontos ideolégicos entre
integralistas, comunistas, socialistas, democratas, con-
servadores cat6licos e liberais. Esses diversos grupos
disputavam espacgo para expandir suas idéias e exercer
o controle sobre o sistema educacional. A Universidade
do Distrito Federal foi um dos alvos dos grupos catoéli-
cos e integralistas. Anisio Teixeira, diretor do Departa-
mento de Educac¢ao do Distrito Federal e idealizador da
UDF, foi acusado de envolvimento na Revolta Comu-
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nista de novembro de 1935 e demitido em dezembro
seguinte das funcgoes puiblicas que exercia. A UDF, sob
nova orientacdo, ainda manteve suas atividades nos
anos seguintes, mas acabou por sucumbir e foi extin-
ta em janeiro de 1939. Nesse momento, Luiz Alves de
Mattos, professor catedratico de filosofia e histéria da
educacgao, era o diretor da Faculdade de Educagéao da
UDF.

Logo ap6s a extin¢cao da UDF, em abril de 1939, foi
criada a Faculdade Nacional de Filosofia da Universi-
dade do Brasil, idealizada e controlada pelas liderancas
catéblicas que se opunham a orientagao da universidade
fundada por Anisio Teixeira. O professor Mattos foi con-
vidado a dirigir a cadeira de didatica geral € especial da
nova faculdade e nesse momento viu a oportunidade de
realizar seu sonho de criar um "colégio de demonstra-
¢ao". Para isso buscou influenciar o Ministério da Edu-
cacéao, fazendo apelos ao ministro Gustavo Capanema,
que em meados de 1942 chegou aanunciar acriagaode
um colégio de aplicacdo que se chamaria Colégio José
Bonifacio. Mas nada de concreto se fez. O professor
Mattos teria que continuar ainda por algum tempo a
levar os licenciandos da FNFi a fazerem estagio de pra-
tica de ensino em classes cedidas a titulo de favor no
Colégio Pedro Il e em colégios particulares.

, Em 1944 o professor Lourenco Filho, entao diretor
do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos, 6rgao do
Ministério da Educacgéao, designou o professor Alvaro
Neiva para apresentar o projeto do futuro "colégio de
demonstragao”, que se tornaria campo experimental e
laboratério de pratica de ensino para as faculdades de
filosofia. Na ocasiao, solicitou ao professor Mattos que
colaborasse com Alvaro Neiva.? Entretanto, concluidos
os trabalhos, uma vez mais o projeto foi arquivado.

A partir de 1945, com o final da guerra e o inicio
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daredemocratizagdo do pais, fortaleceu-se o movimen-
to, apoiado tanto por professores como estudantes da
FNFi, para que fosse criado o colégio de aplicagédo. O
diretorio académico da faculdade incluiu em seu pro-
grama de 1945/46 essa reivindicacdo, mas havia sem-
pre uma desculpa para que nao fosse atendida: a falta
de verbas.

Em marco de 1946 saiu finalmente o Decreto-Lei
9.053, exigindo o estabelecimento dos colégios de apli-
cacao em todas as faculdades de filosofia do pais e
fixando o prazo de um ano para a sua implantacgao (esse
prazo foi prorrogado por mais dois anos por decreto
posterior). O decreto de 1946 indicava que caberia ao
catedratico d didatica geral de cada faculdade a dire-
¢ao e responsabilidade pelo ginasio de aplicacao, o que
significava que competiria ao professor Mattos a dire-
c¢ao do Colégio de Aplicacao da Faculdade Nacional de
Filosofia. Mas o decreto frustrou um pouco o professor
Mattos, que lutava para que esse tipo de colégio pudes-
se desenvolver pesquisas pedagogicas com classes ex-
perimentais. Na ocasido isto nao foi previsto, e s6 mais
tarde o professor Mattos obteria a concordancia para a
existéncia dessas classes, dando inicio a experiéncia
em 1959.

Ainda uma vez o argumento de que havia dificul-
dades financeiras na entao Universidade do Brasil im-
pediu a criacao do Colégio de Aplicagao da FNFi em
1947. A dificuldade maior estava em encontrar o espa-
¢o fisico adequado para o funcionamento do colégio,
apesar do esfor¢o do professor Mattos e do empenho do
entao diretor da FNFi, professor Carneiro Ledo, e do
reitor da universidade, professor Azevedo Amaral. Nao
havia verbas para construir ou alugar um prédio, nem
tampouco para custear as despesas de manutencgao
do colégio. E nesse momento que se cruzam duas ex-
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periéncias institucionais: o Colégio de Aplicacdo da
FNFi e a Fundacéao Getilio Vargas, criada pouco antes,
em 1944.

O fato de trabalhar na Fundacao Getulio Vargas
como orientador das atividades de ensino desde janeiro
de 1947 permitiu ao professor Mattos obter a cessao
provisoria do imoével de propriedade da Fundacéo na
Praia de Botafogo n? 186, que antes abrigara o Colégio
Aldridge e naquele momento era a sede da Faculdade
Nacional de Ciéncias Economicas. A faculdade s6 man-
tinha cursos noturnos, ficando as salas desocupadas
pela manhéa. Essas salas foram cedidas ao Colégio de
AplicagaodaFNFi, que foi criadoem 18 de maiode 1948
e iniciou suas atividades em agosto seguinte.

Instalado dentro do espaco fisico da FGV, o CAp
seria levado a trocar influéncias e experiéncias com
esta instituicdo, que se destinava primordialmente a
realizar pesquisas na area da administracao puablica e
privada e a promover a formacao de pessoal para o
exercicio dessas atividades. A FGV nao foi uma insti-
tuigdo pioneira apenas na area de administracao, mas
também na area de economia: foi a introdutora no pais
de métodos e técnicas para a obtencao de dados e in-
formacoes econdmicas, como indices de custo de vida,
niveis de emprego, niveis de consumo da populacgéao,
orcamentos familiares. Introduziu também o levanta-
mento da renda nacional e foi responséavel pela elabo-
ragao do primeiro balanco de pagamentos do pais. O
nucleo de economistas da FGV, liderado por Eugénio
Gudin, formou o corpo docente da Faculdade Nacional
de Ciéncias Econdmicas, hoje integrada a UFRJ, e criou
em 1952 o Instituto Brasileiro de Economia, o IBRE.

Outra area em que a FGV se destacou em seus pri-
meiros tempos foi a da psicologia aplicada, com a cria-
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¢ao em 1947 do Instituto de Selecao e Orientacgio Pro-
fissional (ISOP), dirigido por Emilio Mira y Lopez. O CAp
iria se beneficiar sobretudo da experiéncia do ISOP na
montagem de seu Servigo de Orientacdo Educacional.
Por outro lado, a experiéncia de Luiz Alves de Mattos na
organizacdo do préprio CAp iria ter desdobramentos
dentro da FGV com a criagao, sob sua orientagao, do
Colégio Nova Friburgo.

Em uma instituicao inovadora como a FGV, Luiz
Alves de Mattos encontrou interlocutores e acolhida
para as suas idéias de revolucao através da educacao.
O fundador e presidente da FGV, Luiz Simodes Lopes,
considerava que "num pais como o nosso, em que tudo
depende da prépria educacao do povo", a criagao de
uma entidade como a FGV, dedicada ao estudo dos pro-
blemas da administracao, produziria "necessariamente
os mais compensadores frutos, podendo acarretar uma
verdadeira revolugdo que atualmente se processa'".*
Mattos e Simdes Lopes compartilhavam a idéia de que
o Brasil precisava "abrir novos caminhos que estimu-
lem o progresso e o enriquecimento da nacao pelo apro-
veitamento racional de seus recursos naturais € pela
valorizagao cultural e técnica de seus recursos huma-
nos".? Ambos acreditavam que as escolas experimen-
tais se tornariam focos de irradiacao de um movimento
de renovagao tanto educacional como moral.

Ao inaugurar o Colégio Nova Friburgo da FGV, em
1950, o professor Mattos afirmava que a iniciativa fazia
parte do movimento renovador iniciado 25 anos antes
pelo educador Lourenc¢o Filho. O novo colégio deveria
ser para o Brasil o "que a Escola Abbotshome foi para
a Inglaterra e para o Império Britanico desde 1883, o
que a Experimental Highschool de Chicago foi para os
Estados Unidos desde 1888 € o que a Escola de Roches
e a Escolade Sevres estdao sendo para a Franga em nos-
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sos dias. Essas-escolas se tornaram os poderosos focos
de irradiacdo do movimento progressista e renovador
que hoje se estende a 48 paises e conta com mais de
1.200 estabelecimentos modelares, onde os educa-
dores e os mestres de todo o mundo foram beber a
inspiragéo, retemperar seus ideais e sua confianca no
poder educativo da escola reorganizada em bases cien-
tificas e técnicas e vitalizada por uma nova e arejada
filosofia educacional."®

Dispondo de excelentes instalacoes no municipio
fluminense de Nova Friburgo e funcionando em regime
de internato para alunos do sexo masculino, o colégio
da FGV destacou-se pela introdugao de modernas téc-
nicas didatico-pedagoégicas e reuniu um corpo docente
e discente altamente motivado para as experiéncias que
ali se realizaram. Foi um colégio importante nas déca-
das de 1950 e 1960, mas devido a dificuldades finan-
ceiras foi forgcado a fechar as portas em dezembro de
19777

A formacao intelectual de Luiz Alves de Mattos,
aliada a sua personalidade, permitiu-lhe desenvolver
nao apenas ideais educacionais inovadores como uma
grande capacidade de organizar instituigoes. Seu papel
na construgao da Fundacéao Getulio Vargas é reconhe-
cido por Luiz Simoes Lopes, que o considera "o cérebro
e o bragco que lang¢ou e dirigiu os primeiros passos de
varias das institui¢des de ensino e pesquisa da FGV".®
Além do Colégio Nova Friburgo, o professor Mattos foi
o organizador da Escola Brasileira de Administracao
Publica (EBAP), a primeira no género criada no Brasil,
em 1952. Viajou aos Estados Unidos em 1949 para visi-
tar universidades e instituicées de carater universitario
com o objetivo de verificar o curriculo, o funcionamento
e a organizacao dos cursos de administragao, para en-
tao elaborar o projeto que deu origem a EBAP. Perma-
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neceu como diretor da EBAP até 1953, quando foi inau-
gurada a Escola de Administracao de Empresas de Sao
Paulo (EAESP), também da FGV, e também criada com
a sua participacido. Mais uma vez, quando Simoées Lo-
pes resolveu criar uma escola de administragido para
alunos da América Latina, chamou o professor Mattos
e entregou-lhe a tarefa, que foi concluida em 1964 com
a criagao da Escola Interamericana de Administracao
Publica (EIAP). Luiz Alves de Mattos foi ainda um dos
organizadores do Instituto de Estudos Avan¢ados em
Educacao (IESAE) em 1971, do Centro Interamericano
e de Comercializa¢ao (CICOM), do Instituto de Recursos
Humanos (IRH), do Instituto Superior de Estudos Con-
tabeis (ISEC) e do Conselho de Coordenagéao de Ensino
e Pesquisa (CONCEP), todos 6rgaos da FGV. Ajudava a
implanta-los, colocava-os em funcionamento, em geral
era seu primeiro diretor, € em seguida passava o cargo
a outros para se dedicar a construir nova instituicao.
Semduvida, pode ser considerado um institution builder,
além de grande educador.

O sucesso desse construtor de instituicoes esta-
va ligado a sua capacidade de reunir uma equipe que
trabalhava com enorme dedicacao e mesmo devogao,
segundo palavras da professora Irene Estevao de Oli-
veira (anteriormente Irene Mello Carvalho), que com ele
trabalhou mais de trinta anos na FGV e no CAp e o con-
sidera uma figura carismatica. Irene Estevao de Olivei-
ra foi aluna do professor Mattos na FNFiem 1940 e no
ano seguinte tornou-se sua assistente na cadeira de
didatica especial de filosofia, ciéncias sociais e peda-
gogia. Depois da criacdo do Colégio de Aplicacao, como
uma das pessoas mais ligadas ao diretor, substituia-o
em suas auséncias. Hoje, ao falar do professor Mattos,
considera-o seu paiespiritual e descreve-o como pessoa
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introvertida, bastante racional, embora profundamen-
tereligiosa. Em suas palavras, "ele era uma maquinade
pensar. Escrevia um discurso, um livro, praticamente
da primeira a ultima linha sem introduzir nenhuma
modificagao, de tal forma era bem organizado o seu
pensamento. Durante o primeiro casamento ele nao
conseguiu publicar nada, isto porque a primeira espo-
sa, que era formada em pedagogia, mulher muito inteli-
gente, de personalidade muito forte, era muito critica.
Ele reagia negativamente as criticas que ela fazia e néao
conseguia escrever. SO veio a escrever € publicar seus
trabalhos depois do segundo casamento. O primeiro
casamento, com Dora Kulmann, foi um amor fulminan-
te, mas nao deu certo. O segundo, com uma professora
primaria, vitiva, foi uma unidoimpar, eraumaadoragio
reciproca, o que um dissesse era lei para o outro." A
professora Irene chama ainda a atencao para outros
tragos da personalidade do professor Mattos: "Ele era
um liberal no sentido de aceitar divergéncias, mas ao
mesmo tempo eramuito firme nas suas convicgdes. Era
aberto a todas as idéias, a todas as sugestdes dentro
do trabalho. A equipe que trabalhava com ele tinha-lhe
verdadeira veneragao. Os alunos o respeitavam muito."

Os depoimentos de ex-professores do Colégio de
Aplicacdo completam o perfil de seu diretor. A profes-
sora Maria Cerqueira o define como "um homem intro-
vertido, um grande educador, pessoade grande sensibili-
dade, um democrata que confiavanos seus professores,
nos delegava poderes, nos dava inteira liberdade". Se-
gundo Maria Cerqueira, esses aspectos da personalida-
de do professor Mattos foram fatores dos mais impor-
tantes para que os professores pudessem desempenhar
com sucesso suas funcgoes.

A professora Lydinéa Gasman, que com ele tra-
balhou durante vinte anos, lembra que acima de tudo

T
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ele era "o educador, o professor, uma pessoa que guar -
dava na sua forma de ser o selo de sua formagao reli-
giosa, de homem que sabia escutar e ndo apenas ouvir,
que praticava a humildade, a mansidao, o gosto pelo si-
1€ncio, um extremado amor pelo jovem e um raro senso
de justica. Um homem que harmonizava em vez de que-
relar, mas que era firme nas suas decisées e que, no
exercicio de suas fungées, sempre primava pela pontua-
lidade, assiduidade e um profundo respeito pelos ideais
e idé€ias dos outros." Lydinéa o considera um verdadeiro
mestre: "Foiele que, aprofundandooestudo de principios,
preceitos de uma doutrina didatico-pedagégica, trans-
mitiu-os as geragdes que passaram pela Faculdade Na-
cional de Filosofia e Faculdade de Educacao. Seu saber
nao foi meramente teérico. Foio saber que, conjugando
teoria e pratica, refletia, entre outros, um compromisso
politico com a educacéao." ©

José Luiz Werneck da Silva acrescenta outros as-
pectos: "Ele dava toda a liberdade ao professor, man-
tinha uma distancia intelectual. Era extremamente
democrético, educado. Mas guardava sempre essa dis-
tancia de no final dizer se aquilo era pedagogicamente
aconselhavel ou ndo. Era muito afavel, até carinhoso.
Tinha um grande orgulho do colégio." Clévis Dottori
assinala que "ele tinha grandes dificuldades de rela-
cionamento devido a sua formacao, ao isolamento do
mosteiro. Mas tinha uma coisaimportante: ele delegava
poder. Enquanto Mattos foi diretor da escola, o clima
era muito aberto, cada um assumia o seu papel. Ele
dava liberdade, nao interferia no dia a dia do trabalho."
A professora Adolphina Bonapace, ao falar hoje do pro-
fessor Mattos, o faz com enorme entusiasmo: "Era um
homem maravilhoso, uma pessoa contida, comedida,
de inteligéncia légica, muito reservado. Mas também,
com a problematica pessoal que ele tinha, com sua be-
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leza, ele tinha que ser comedido. Tinha um rosto belis-
simo, olhos belissimos, aqueles cabelos brancos... Era
competente, estudioso, cumpridor das suas obrigacoées,
homem honesto. Queria um colégio em que os alunos
aprendessem racionalmente. Na época, as pessoas es-
tudavam sem saber direito para qué, era um ensino
muito teérico, muito vago, as diversas matérias chega-
vam aos alunos como farrapos, nao constituiam um to-
do significativo. O ideal do professor Mattos era que o
aluno se sentasse ali na escola como gente, aplicasse a
sua capacidade reflexiva, critica, a matéria estudada."

Os ex-alunos falam do professor Mattos como uma
pessoa distante, mas que transmitia respeito e desper-
tava admiracéao. Dora Rocharefere-se aele quandolem-
bra da festa de comemoracéo dos trinta anos de criagao
do CAp. Elaassim odescreve: "Houve uma festano colé-
gio em 1978, o professor Mattos foi, estava velhinho,
magrinho, cabeca mais branca ainda, foi homenagea-
dissimo. Uma coisa comovente. Os alunos antigos, todo
mundo foi falar com ele. Tinha um lado de respeito €
também uma coisa carinhosa. E engragado, porque du-
rante o periodo em que fui aluna, ele nao vinha as tur-
mas. Estava la, a gente sabia, via pela janela do gabi-
nete, mas nao era uma pessoa que desse acesso direto
aos alunos.” E Paulo Henrique Amorim sintetiza: "Uma
figura longinqua, um homem timido, discreto. Era a
mao invisivel do colégio."

Na instalacao do Colégio de Aplicacao, no dia 18
de maio de 1948, o professor Mattos, como diretor da
instituicédo, apontava as fungoes desse novo estabeleci-
mento de ensino: o colégio visava atender a pratica de
ensino dos alunos-mestres e ao aperfeicoamento dos
professores regentes e promover pesquisas psico-peda-
gogicas e experimentacao metodologica. Nessa mesma
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ocasiao o professor Mattos citou o ministro da Educa-
¢ao Clemente Mariani, que, ao se pronunciar sobre a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo, entao em tramitacao
no Congresso, a apontara como "uma verdadeira revo-
lucao no sistema educacional brasileiro, orientando-o
no sentido do preparo do homem para a vida, tal como
ela se apresenta na época atual". O professor Mattos
afirmava que este sentido vital e realista seria preci-
samente o principio que nortearia toda a sua atuacgéo
na direcao do CAp. Para ele, a finalidade maior do CAp
ultrapassava o Ambito mais restrito do colégio e atingia
os mais amplos interesses da educagao nacional. O co-
légio seria um instrumento que poderia servir para o
inicio de uma reforma profunda do ensino secundario,
a partir de uma formacao esmerada de professores. O
resultado, em ampla escala, seria uma escola secun-
daria nitidamente brasileira e progressista. Esta idéia
seria reiterada em 1959, quando o colégio comemorava
seus 11 anos de existéncia: "E missdo mais importante
e mais ardua deste educandario completar o preparode
uma nova geragao de professores para os demais colé-
gios do pais, imbuida de uma nova mentalidade e se-
nhorade umanovatécnicade ensino, mais progressista
e eficaz." 1°

O documento "Diretrizes para a orientacao do en-
sino no Colégio de Aplicagdo da FNFi", provavelmente
elaborado pelo professor Mattos na época da criagao do
colégio, contém indicagdes reveladoras sobre o que se-
ria esta nova técnica de ensino mais progressista e
eficaz. O programa de cada matéria deveria ser sempre
estruturado levando-se em conta seu "valor funcional",
retirando-se dele tudo que significasse simples erudi-
¢ao. O valor funcional dos dados a serem programados
referia-se, segundo o documento, "tanto ao papel que
os mesmos desempenharao na vida real, como ao que
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representam de fundamental para ulterior aquisicéao de
conhecimento e técnicas de trabalho na mesma ou em
outras matérias; em especial, a terminologia técnica e
anomenclatura de cada matéria deverao ser reduzidas
ao estritamente necessario para a boa compreensao e
estudo da mesma".

Quanto a escolha dos métodos de ensino, previa
o documento, para a fase inicial do colégio, trés féormu-
las: progressista, de transicéo e tradicionalista ou con-
servadora. A formula progressista caracterizava-se pela
adogao de métodos ativos, individualizados e socializa-
dos, a base de programas flexiveis e ajustaveis tanto as
necessidades e interesses dos alunos nos diferentes
estagios de sua evolugao biopsicolégica como as soli-
citacoes da vida contemporanea e aos temas de maior
valorizagéo social. Essa férmula eraa que se coadunava
com a orientagao da cadeira de didatica da FNFi, dirigi-
dapelo professor Mattos. Entretanto, havia dificuldades
para a adogao dessa orientagéo, ja que a legislacao em
vigor nao permitia a flexibilidade curricular e a liberdade
de programagao escolar. Havia ainda outras dificuldades,
como a falta de um prédio apropriado para o funciona-
mento de laboratérios, salas equipadas com recursos
materiais como bibliotecas, cole¢oes, aparelhos e ins-
trumentos visuais e sonoros. Além disso, o colégio nao
dispunha de verbas para pagar professores e técnicos
em tempo integral. Diante dessas limitacées, o documen-
to sugeria a adogao de féormulas de transicéo entre o
ensino tradicional ¢ o progressista. Para isso propunha
harmonizar o ensino expositivo tradicional com o ensino
individualizado (estudo dirigido, tarefas diversificadas,
trabalho pessoal livre e original) e o ensino socializado
(dramatizacgées, trabalhos de equipe, discussao sociali-
zada). As trés modalidades poderiam ser utilizadas si-
multaneamente.
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Outro documento, datado de abril de 1948 e inti-
tulado "Necessidade de um quadro de pessoal técnico e
administrativo parao CAp", contém informagaées impor -
tantes para se compreender a organizacao do colégio. O
professor Mattos projetou-o como um estabelecimento
de ensino modelar com um diretor, professores, orien-
tadores educacionais, um servigo médico e um corpo de
funcionarios administrativos. Para os encargos admi-
nistrativos, considerou indispenséavel a contratagao de
um coordenador executivo, um secretario, um escritura-
rio, datilografos, serventes e um mensageiro.

O coordenador executivo era, segundo o professor
Mattos, uma figura pouco conhecida naorganizagao es-
colar brasileira, mas perfeitamente definida nos siste-
mas escolares de paises como os Estados Unidos, Ca-
nada e outros. Dois artigos da Lei Organica do Ensino
Secundario, entdo em vigor, justificavam a instituicao
desta figura: o artigo 78, segundo o qual deveria haver
um constante entendimento entre a direcdo escolar e a
familia de cada aluno, no interesse da educacao deste,
e o artigo 46, pelo qual "os estabelecimentos de ensino
secundario deverdo promover entre os alunos a organi-
zagao e o desenvolvimento de instituiges escolares de
carater cultural e recreativo, criando navida delas, com
um regime de autonomia, as condigoes favoraveis a for -
magao do espirito econdmico, dos bons sentimentos de
camaradagem e sociabilidade, do génio desportivo e do
gosto artistico e literario". O professor Mattos via nesse
artigo nao meras expressoes retéricas, mas reivindica-
¢Oes da pedagogia moderna, que se concretizariam atra-
vés da criagao na escola de um ambiente de lar educativo.
O coordenador executivo seria o diretor dos alunos, o
zelador do ambiente educativo do colégio, o organizador
de sua vida interna e o responsavel por suas relagées
com a familia e a sociedade.
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E importante notar que na organizacéo do colégio
nao existe um corpo de vigilantes ou inspetores de alu-
nos sob as ordens de um chefe de disciplina, como era
de uso em todas as escolas da época. O professor Mattos
contrapunha a idéia de fiscalizacdo e policiamento da
vida escolar a concepc¢éo de uma diregao coordenadora
de um rico e variado programa de atividades extra-cur-
riculares, tais como atividades atléticas, recreativas e
sociais, festas, comemoracgoes, dramatizagoes, excursoes,
projecdes de filmes educativos, conferéncias, debates,
campanhas e programas de agao coletiva, grémios cien-
tificos e literarios etc. De acordo com o professor Mattos,
seriam essas atividades que dariam a personalidade do
adolescente "um seguro campo de experimentacao, ex-
pansao e auto-afirmacao em rumos sadios e socialmente
proveitosos". Afigurado coordenador executivo tornava-
se assim central para a efetivacdo do programa educa-
tivo. Seus encargos nao entrariam em conflito com os do
diretor, mas ao contrario, o deixariam mais disponivel
para exercer a direcao técnica e a supervisao do corpo
docente e dedicar mais tempo aos programas € métodos
de ensino. O cargo de coordenador executivo foi efetiva-
mente criado, e para ocupa-lo o professor Mattos esco-
lheu Ary Sartorato, economista que com ele trabalhava
na Fundacgao Getulio Vargas.

O Colégio de Aplicacao se organizou basicamente
como os demais ginasios e colégios da época, ou seja,
estava submetido a Lei Organica do Ensino Secunda-
rio de 1942, também conhecida como Reforma Capa-
nema, que vigorou no pais até ser substituida pela Lei
de Diretrizes € Bases da Educacao Nacional em 1961.
No entanto, pode-se dizer que o CAp se diferenciava dos
outros colégios. Em primeiro lugar, estava sob a direcao
técnica e administrativa da cadeira de didatica da FNFi.
Havia um grupo de professores de didatica especial,
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que chefiava os diferentes setores curriculares do colé-
gio e selecionava os professores regentes de disciplina
entre aqueles que houvessem demonstrado, ao longo do
curso universitario, maior capacidade e melhor preparo
intelectual. Além disso, durante quatro meses por ano,
era prevista a participagdo nas aulas dos licenciandos
da FNFi, os chamados alunos-mestres, que deveriam
fazer sua observacao e pratica de ensino no colégio.

As diferencas néao paravam ai. Os alunos do CAp
deveriam ser recrutados mediante cuidadosas provas
intelectuais e testes psicolégicos, os quais, segundo o
professor Mattos, permitiriam conhecer néo s6 seu pre-
paro escolar e sua capacidade intelectual para seguir os
estudos com proveito, mas também suas caracteristi-
cas psicoldgicas e pendores pessoais. Outro trago dis-
tintivo do CAp era o fato de o colégio ter estruturado
desde o inicio um Servigo de Orienta¢ao Educacional e
ter procurado ser um laboratério de pesquisas meto-
dolégicas no campo da educacao secundaria.

Em 18 de maio de 1948 foram abertas as inscri-
¢Oes para alunos de ambos os sexos de outros estabele-
cimentos de ensino que desejassem se transferir para o
CAp. No segundo semestre, em agosto, iniciaram-se as
aulas com uma turma de 12 série do curso ginasial e
duas turmas do curso colegial, uma do curso cientifico
e outra do classico. Como as aulas se iniciaram no meio
do ano, € a lei ndo permitia a abertura de exame de ad-
missao naquele momento, foi feito um teste de nivel
mental para selecionar os alunos que vinham transfe-
ridos de outros colégios. No ato da matricula os alunos
foram convidados a assinar um compromisso de honra
no qual prometiam cumprir o regulamento interno do
colégio. E ai aparece o primeiro episddio pitoresco da
histéria do CAp: a exigéncia provocou o protesto do pai
da aluna Emilia Maria Romariz Costa que, em carta ao
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diretor, declarou considerar o documento, além de ino-
perante, humilhante paraos alunos. A aluna Emilia iria
se tornar mais tarde professora de latim do colégio.

O regulamento do CAp exigia que todos os candi-
datos a vagas na 12 série ginasial ou qualquer outra sé-
rie dos cursos ginasial ou colegial se submetessem a
testes psicoldgicos, de inteligéncia e de personalidade,
€ a concurso de selecao intelectual para verificagao de
S€u preparo escolar. Cada turma podia ter no maximo
30 alunos, e s6 seriam admitidos os mais bem classifi-
cados. O colégio nao aceitava transferéncia de alunos
reprovados ou repetentes.

Os anos 50 assistiram a um aumento constante
do niimero de candidatos a vagas no CAp. Esse aumen-
to foi conseqiiéncia da difusao entre a classe média da
zonasuldoRiode Janeiroda imagem de um colégio que
ministrava um ensino de alta qualidade e preparava
bem os alunos para o vestibular, principalmente para
as faculdades mais procuradas, que eram as de Enge-
nharia e Medicina, e para o Instituto Rio Branco, des-
tinado a carreira diplomatica.

O aumento da concorréncia as vagas do CAp pode
ser medido em niimeros precisos. Em 1953, o exame de
admissdo a 12 série ginasial teve um total de 52 can-
didatos inscritos, dos quais 26 foram aprovados (50%);
em 1956, houve 235 candidatos e 89 aprovados (38%);
em 1960, 285 candidatos e 59 aprovados (21%). Esse
crescimento da procura levou o diretor, jaem 1956, a
eéncaminhar a Diretoria do Ensino Secundario do MEC,
através da FNFi, pedido de autorizagao para s6 admitir
as provas para a 12 série ginasial do CAp (portugueés,
matematica, geografia e histéria) candidatos que ja
houvessem prestado exame de admissdo em outros
colégios, ou seja, que Jja estavam aptos a freqiientar a
escola secundaria. Em fevereiro de 1957 a solicitacao
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foi atendida, e a partir de entao o CAp s6 receberia can-
didatos portadores do diploma de admisséo, submeten-
do-os em seguida a provas de selecao.

Essa selecdo cada vez mais rigorosa acabou por
exigir dos candidatos a admissao no CAp a freqiiéncia
a cursos preparatérios. Desses, o Goias, dirigido pelo
entao major Moraes, € o curso dirigido pela professora
Regina Ebert eram os que obtinham melhores resul-
tados na preparagao dos alunos. E interessante notar
que um grande nimero de cursos preparatérios parao
exame de admissao ao ginasio dos colégios do Rio de
Janeiro era dirigido na época por militares da reserva.
Havia também cursos preparatérios para as escolas
normais, estes em geral dirigidos por ex-professores
dessas escolas.

Os colégios publicos que tinham maior procura,
ao lado do CAp, eram o Colégio Militar e o Colégio Pedro
II. Eram também procurados alguns colégios da entao
Prefeitura do Distrito Federal, como o Amaro Cavalcati
e o Instituto de Educacéo, este tltimo destinado a pre-
parar jovens do sexo feminino para o magistério prima-
rio. Os colégios privados de maior prestigio do ponto de
vista do ensino eram o Andrews, o Mello e Souza, o
Santo Inacio e 0 Sao Bento, os trés primeiros localizados
na zona sul do Rio de Janeiro, e os dois tltimos desti-
nados a filhos de familias tradicionais e de alto poder
aquisitivo.

Na zona sul do Rio de Janeiro concentravam-se
também colégios secundarios israelitas. Mas o ntme-
ro de alunos judeus do CAp iria tornar-se expressivo,
principalmente a partir dos anos 60 (em 1964, de um
total de 497 alunos, 139 eram judeus, ou seja, 28%). A
procura do Aplicagao, nesse caso, sugere a preocupa-
¢ao de uma maior integracdo por parte da colénia ju-

55



56

INTELECTUAIS E GUERREIROS

daica e a busca de ascensio social via sistema escolar,
visando a universidade.

Desde o inicio de suas atividades em 1948 o CAp
teve um Servigo de Orientacdo Educacional que funcio-
nou sob adiregdo de técnicos licenciados em pedagogia.
A primeira orientadora educacional do colégio foi Dora
Alves de Mattos. Em 1949, ao se separar do professor
Mattos, a professora deixou o colégio, sendo substitui-
da interinamente pela professora Noemi da Silveira
Rudolfer.

O SOE do CAp foi organizado dentro dos preceitos
da Lei Organica do Ensino Secundario, cujo artigo 80
determinava: "Far-se-4, nos estabelecimentos de ensino
secundario, a orientacéo educacional." Segundo o arti-
go 8lda mesma lei, a orientacio educacional, mediante
as necessarias observacgéoes (entenda-se aplicacao de
testes especiais), deveria cooperar para que cada aluno
se encaminhasse convenientemente nos estudos e na
escolha de sua profissdo através de esclarecimentos
e conselhos, sempre em entendimento com a familia.
Finalmente, segundo o artigo 82, caberia "a orientacao
educacional cooperar com os professores no sentido da
boa execucgéo, por parte dos alunos, dos trabalhos es-
colares, buscar imprimir seguranca e atividade aos tra-
balhos complementares e velar por que o estudo, a re-
creagaoe o descanso dos alunos decorram em condigoes
da maior conveniéncia pedagégica”.

O orientador educacional deveria ser um educa-
dor e a0 mesmo tempo um conselheiro pedagoégico. De-
veria nao s6 acompanhar e estimular a vida escolar de
cada aluno, mas penetrar em seus problemas intimos
€ na complexa trama de suas relagées interpessoais
com os colegas, os professores, os pais € os amigos, pa-
raorienta-lo com seguranca e eficiéncia. Para tanto era
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necessario que o colégio mantivesse um registro com-
pleto, com fichas cumulativas e progressivas, de cada
aluno; tais fichas deveriam ser constantemente atua-
lizadas, registrando todos os fatos positivos e negati-
vos que contribuissem direta ou indiretamente para a
perfeita caracterizacao de cada um dos orientados.

Embora fosse previsto em lei, o SOE do CAp sig-
nificou na época uma grande inovagao na area educa-
cional, e a partir dai esse tipo de servi¢o difundiu-se
para um numero cada vez maior de colégios. O CAp
recebia turmas de candidatos a carreira de orientador
educacional provenientes dos cursos de pedagogia da
FNFi, dos diversos colégios do entdo Distrito Federal e
dos diversos estados da federagédo, que vinham obser-
var a organizagao e o funcionamento de seu Servigo de
Orientacao, considerado a época modelar. No ano de
1961, o colégioreceberiatambém professores de outros
paises da América Latina: dois professores do Chile, um
da Argentina e um do Peru.

O SOE estava encarregado do acompanhamento
das turmas e dos alunos individualmente. Para issorea-
lizava entrevistas pessoais com os alunos e seus pais e
mantinhauma'aula"semanal nas turmas, desenvolven-
do um trabalho de orientagéo e esclarecimento e preve-
nindo possiveis desajustamentos. Propunha-se ajudar
os alunos, retificando desvios e auxiliando na solucao
de problemas e dificuldades que surgissem na vida do
adolescente. Articulava-se também com o corpo docen-
te, tentando estabelecer o entendimento entre os varios
professores e informando-os sobre as dificuldades dos
alunos e das turmas. Estava especialmente encarrega-
do de assistir de perto os alunos que apresentavam
dificuldades de adaptagéo ou de aprendizado, colocan-
do em contato nesse caso os professores € 0s pais.

Outra fun¢ao do SOE era promover a orientacao
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pré-vocacional dos alunos, auxiliando-os na escolhada
futura profissao. Nos primeiros anos de funcionamento
do CAp, a orientagéo vocacional era feita com o auxilio
doInstitutode Selecao e Orientacao Profissionalda Fun-
dacao Getulio Vargas, dirigido por Emilio Mira y Lopez.
O ISOP fornecia o material necessario e auxiliava na in-
terpretacao de alguns casos mais dificeis. Entretanto,
devido ao preco elevado do material, a FGV suspendeu
a ajuda gratuita em 1956. O SOE tentou obter a ajuda
do Instituto de Psicologia da Universidade do Brasil, da
qual o CAp era unidade integrante, mas esse instituto
nao quis ou nao pode se ocupar do assunto. Recorreu
também ao Instituto de Psicologia da Pontificia Univer-
sidade Catdlica do Rio de Janeiro, que chegou a em-
prestar o material para os testes em 1960. Diante da
constante falta de recursos, porém, essa atividade aca-
bou por ser abandonada.

Ha ainda uma ultima funcao do SOE a ser mencio-
nada: promover as atividades sociais e extra-classe dos
alunos.

Os modernos métodos de ensino adotados no CAp
exigiam que fosse dada aos alunos a oportunidade de
desenvolver suas capacidades intelectuais, artisticas
e esportivas. Para isso o colégio promovia atividades
extra-classe que incluiam clubes, teatro, esportes etc.

Os clubes de linguas tinham o objetivo de desper-
tar ointeresse do jovem pelo estudo dos diferentes idio-
mas. O programa incluia audicao de gravacoes feitas
por pessoas de lingua estrangeira, conferéncias sobre
povos e literaturas de outros paises, ensaios de pecas
teatrais na lingua original do autor. Deve ser lembrado
que nos anos 50 eram praticamente inexistentes no
Brasil cursos de linguas que empregassem métodos
audiovisuais. A experiéncia do CAp foi para a época
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realmente uma novidade e trouxe um grande prestigio
para o colégio.

O clube de ciéncias tinha o objetivo de estimular
nos alunos o gosto pela pesquisa cientifica e pelos pro-
blemas préaticos. O programa incluia pesquisas em la-
boratérios, visitas a centros de pesquisas, museus etc.

O clube de geografia visava aprimorar o conheci-
mento geografico através do estudo in loco, realizando
para tanto excursoes a pontos geograficos, pitorescos e
de interesse cultural. O programa incluia conferéncias,
palestras, excursoes, visitas, concursos de fotografias,
projecodes de filmes e slides, além de exposigoes de tra-
balhos realizados pelos alunos.

O centro de matematica e fisica pretendia estimu-
lar o interesse dos alunos nessas disciplinas.

O grémio literario buscava estimular e aperfeicoar
aredacgao, despertar o interesse pelo estudo de autores
nacionais e estrangeiros e também incentivar vocagoes
literarias. Para que esses objetivos fossem alcancgados,
os alunos foram estimulados a criar um jornal e a pro-
mover concursos de temas biograficos, analises de li-
VIos, pecas teatrais etc. Realizavam-se leituras em gru-
po, palestras e conferéncias.

O teatro do CAp pretendia orientar o aluno no
modo de dirigir suas emocgdes, desenvolvendo o auto-
dominio, estimular o trabalho em equipe, e provocar o
amadurecimento através da experiéncia da vida revi-
vida pela representacao. Os alunos eram motivados a
participar darepresentacaode umapecateatralque era
apresentada anualmente. O programa incluia também
conferéncias, palestras e visitas a teatros para assistir
a ensaios de pegas.

O cineclube pretendia estimular o gosto e o conhe-
cimento sobre cinema, promovendo sessoes em que fil-
mes eram projetados e discutidos.
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O canto orfednico pretendia elevar o nivel artis-
tico-musical dos alunos, estimular o aparecimento de
valores artisticos, provocar o espirito associativo e ade-
sinibigao, proporcionar diversao e alegria aos cantores
e aos ouvintes. Do programa constava a formacéao de
orfedes artisticos, folcléricos € conjuntos instrumen-
tais, comparecimento a festas de carater civico a con-
certos sinfonicos. Nas comemoragoes de datas civicas
e nas festas de aniversario do colégio, na semana do
estudante, no encerramento do ano letivo € em outras
ocasioes especiais havia uma programacao intensa, € o
orfeao do colégio se exibia, apresentando néo s6 hinos
civicos como musicas populares e musicas compostas
por alunos. As atividades de canto orfednico tiveram
papel destacado na integragao dos alunos do CAp.

O colégio pretendia também incentivar o amor ao
esporte e desenvolver um ambiente de camaradagem
entre os alunos. O futebol foi um esporte que recebeu
grande estimulo, contando com uma programagao de
competicoes internas e com outros colégios. A pratica
da educacao fisica fazia parte da programacao.

O clube de xadrez foi pensado como forma de de-
senvolver a capacidade de raciocinio e de atencéao, pro-
porcionando boa preparacao para a vida adulta. O clu-
be tinha como programacéao aulas basicas de xadrez.

O escotismo visava estimular o espirito associa-
tivo e provocar o gosto pelo trabalho em equipe. Era
visto como uma forma de aperfeigoar a educacao pelo
sentimento de responsabilidade e pela revelagao da
vida na natureza.

Finalmente, a Juventude Estudantil Catélica vi-
sava desenvolver o espirito religioso na juventude. O
programa incluia palestras e reunioes nas quais os que
professavam a mesma crenga religiosa pudessem ter
oportunidade de melhorar seus conhecimentos.
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Na montagem do CAp estava presente a idéia de
que o colégio deveria servir de laboratdrio de pesquisas
no campo da educagao secundaria. Esta era a funcao
pioneira dos colégios de aplicacao das universidades
americanas que serviram de modelo para aimplantacao
desse tipo de escolano Brasil. Entretanto, o decreto que
tornou obrigatérios os colégios de aplicagao nas facul-
dades de filosofia freava as possibilidades de experi-
mentagao,na medida em que mantinha intocado o cur-
riculo fixado pela Lei Organica do Ensino Secundario.

Os educadores brasileiros reivindicavam a possi-
bilidade de experimentar novos tipos de curriculo como
forma de diversificar o ensino secundario e fugir do pa-
drao monolitico da Lei Organica, que valia para todo o
pais. Essa reivindicacgéao foi por diversas vezes encami-
nhada ao Ministério da Educagéao e ao Conselho Nacio-
nalde Educagao. Em 1958, finalmente, ainda na vigén-
cia da Lei Orgéanica, o Ministério da Educacao aprovou
a organizagao de classes experimentais do curso gina-
sial ou colegial para funcionamento a partir de 1959. O
Colégio de Aplicagao vinha trabalhando com essa pos-
sibilidade desde sua criagéo, e logo que foi permitida a
organizacao desse tipo de classe enviou ao ministério o
plano para a implantagao da experiéncia.

Qual a proposta e quais os objetivos dessa expe-
riéncia? Consultando-se a documentacgio do CAp sobre
0 assunto, verifica-se que a idéia era ensaiar uma nova
seriagéo do curriculo secundario em vigor no pais e
enriquecé-lo mediante "praticas educativas" e ativida-
des extra-curriculares convenientemente dirigidas pa-
ra fins educativos; em seguida, ensaiar a aplicacio de
procedimentos didaticos predominantemente ativos e
?xperimentais que melhor atendessem a capacidade e
as aptidoes individuais dos alunos, desenvolvendo ne-
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les a iniciativa, a imaginacao criadora, a disciplina do
trabalho, a sociabilidade e o senso de responsabilidade
individual; finalmente, proporcionar aos alunos melho-
res oportunidades para adquirirem uma cultura geral
média, nao especializada, € uma consciéncia humana
e social que melhor os preparasse para bem desem-
penharem suas funcgdes e responsabilidades no meio
social.

A experiéncianao pretendeu introduzir mudancas
radicais noensino. A direcido do CAp preferiu "partir das
realidades atuais e imediatas do nosso ensino, procu-
rando melhora-lo e torna-lo mais eficiente, abrindo-se
desse modo o caminho para, dentro das coordenadasda
nossaindole e danossatradi¢ao cultural, experimentar
de futuro, a luz dos resultados emergentes, novos pla-
nos mais preconizados pela moderna teoria pedagogi-
ca".!' Foimantido o curriculo existente, com as 14 disci-
plinas prescritas na Lei Organica do Ensino Secunda-
rio, e apenas introduziram-se modificagées na seriagao
dessas disciplinas, com maior concentragao no estudo
de cada uma delas. Assim, na 12 série do curso ginasial,
das 10 disciplinas da Lei Organica, seriam ministradas
apenas 4 — portugués, francés, matematica e geogra-
fia geral. As antigas disciplinas de canto orfednico, tra-
balhos manuais e educacgao fisica seriam reunidas nas
chamadas "praticas educativas", nas quais se incluiam
ainda a orientacdo educacional, educagaoreligiosa, ses-
soes de estudoe biblioteca e atividades extra-curriculares.

Na 22 série, das 11 disciplinas da Lei Organica
seriam ministradas apenas b — portugués, francés, ma-
tematica, geografia do Brasil e desenho, além das pra-
ticas educativas. Na 32 série, das 11 disciplinas da Lei
Organica seriam ministradas 7 — portugueés, latim, in-
glés, matematica, ciéncias naturais, histéria geral e
desenho. Na 42 série, das 12 disciplinas anteriores
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seriam ministradas 8 - portugués, latim, inglés, mate-
matica, ciéncias naturais, histéria geral, histéria do
Brasil e desenho.

Essa alteracdo na seriacdo do curriculo visava
atender aimaturidade inicial e a gradual capacidade do
aluno em crescimento para aprender matérias progres-
sivamente mais complexas, € permitir, com a concen-
tracdo no estudo de cada uma das disciplinas, um me-
Ihor e mais rapido aprendizado. Assim, no estudo de
linguas estrangeiras, o francés, sendo uma lingua neo-
latina como o portugués, seria mais facilmente assi-
milado nas duas primeiras séries se estudado isolada-
mente e com aintensidade prevista, ou seja, cinco aulas
semanais. Quando chegassem a 32 série os alunos ja
teriam um dominio suficiente dessalingua para utiliza-
la como fonte de estudo e de consulta na aprendizagem
das demais disciplinas. O latim e o inglés seriam entao
estudados com intensidade, e com os alunos mais ama-
durecidos e mais capacitados pelo estudo préviodo por -
tugués e do francés.

No que se refere a orientacao didatica, as classes
experimentais deveriam ter um reduzido nimero de au-
las expositivas. Seriam utilizados intensamente os meios
audiovisuais, e os professores forneceriam aos alunos
guias de estudo e notas suplementares mimeografadas
para melhor orientar e facilitar o estudo das matérias.
Deveria ser incentivado o estudo dirigido para que o
aluno desenvolvesse sua capacidade de iniciativa e sua
autonomia. Havia a preocupacao de orientar o estudo
no sentido de equilibrar o trabalho pessoal e individua-
lizado com trabalhos em grupo, favorecendo o espirito
de colaboracgao.

Todo o ensino deveria ter como objetivo desenco-
rajar a simples memorizacao e a mera verbalizagao de
textos. O aluno deveria ser orientado no sentido de as-
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similar, por processos reflexivos e ativos, os contetidos
das disciplinas estudadas. A avaliacao e o controle do
rendimento da aprendizagem se faria de forma distin-
ta da que até entao prevalecia tanto no CAp como nos
demais colégios. O tipo de avaliagdo adotado visava de-
sencorajar nos alunos a supervalorizagcao de notas e
graus e leva-los a realcar a importancia da verdadei-
ra assimilacdo da matéria. O controle do rendimento
se processaria em trés etapas progressivas: ao longo
do estudo de cada unidade do programa, mediante a
avaliacao objetiva dos exercicios e tarefas realizadas in-
dividualmente e da participacao ativa dos alunos nos
trabalhos de grupo: ao fim de cada unidade do progra-
ma, mediante testes objetivos ou trabalhos de maior en-
vergadura focalizando os dados essenciais estudados
na unidade; no final de cada semestre, mediante testes
compreensivos de naturezaobjetiva, que evidenciariam
a real assimilacado dos dados essenciais das unidades
estudadas no semestre e o dominio de suas relagées
basicas. Para as "praticas educativas" a avaliacao leva-
ria em conta a aplicacao ¢ o esforco demonstrados pelo
aluno, sua participacao ativa nos trabalhos e empreen-
dimentos do grupo e a qualidade dos trabalhos reali-
zados.

Ao final do ano letivo, o conselho de professores
de cada classe experimental, presidido pelo professor-
chefe, examinaria a folha de cada um dos alunos e, por
maioria de votos, decidiria a sua promogao para a série
seguinte. Nao haveria notas ou graus, € sim conceitos:
o conceito excelente correspondia aos graus 9 e 10 da
escala decimal; bom correspondia a 7 e 8; sofrivel a 5
e 6; insuficiente a 3 e 4, e nulo a zero, 1 € 2.

Dos 42 professores do colégio, 37 se inscreveram
voluntariamente como candidatos a regéncia das clas-
ses experimentais, cabendo ao diretor seleciona-los de
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acordo com critérios de eficiéncia e em funcao de dotes
pessoais. Os alunos, que ja sofriam normalmente uma
rigorosaselecao para entrar no colégio, no caso das clas-
ses experimentais teriam que ser os melhores entre os
melhores — os 30 mais bem classificados na prova de
admissao. Nao seriam admitidos alunos transferidos de
outros colégios, nem mesmo alunos de outras turmas
do proprio Colégio de Aplicacdo. Passaram assim a con-
viver no colégio os alunos das classes experimentais
com os das chamadas classes organicas, criando-se
mesmo uma rivalidade entre eles: os "experimentais"
viam-se como "superiores", a elite da elite do colégio.

Quando da inauguragao dos cursos em 1948, o
Colégio de Aplicacao abriu uma turma de 12 série do
curso classico. Nos anos seguintes, porém, em vista da
procura reduzida, houve interrup¢ao no oferecimento
de vagas, e o classico sé voltou a existir a partir de 1958.

No curriculodo curso classico, as disciplinas prin-
cipais eram linguas, literatura, histéria, geografia e fi-
losofia, enquanto no cientifico havia maior énfase nos
cursos de matematica, fisica, quimica e biologia. Assim,
os alunos que pretendiam seguir carreiras universita-
rias nas areas das ciéncias humanas ou carreira diplo-
matica, escolhiam o curso classico. Os que se destina-
vam as faculdades de engenharia, medicina ou ciéncias
bioldgicas e exatas optavam pelo cientifico. No CAp, es-
sa distincdo era fundamental. Embora os professores
muitas vezes fossem os mesmos, a carga horaria de
disciplinas como geografia, historia, letras, filosofia,
era maior no classico. Havia uma diferenca de interes-
ses, € os alunos que iam para o classico em geral ja
demonstravam maior vocacao para o tratamento de as-
suntos socio-culturais, eram mais intelectualizados e
tinham uma visao de mundo mais humanista.
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Uma outra caracteristica do curso classico € que
ele recebia um maior nimero de estudantes do sexo
feminino, talvez por dar énfase aos cursos que prepa-
ravam predominantemente para a carreira do magisté-
rio e pesquisa na area de ciéncias humanas. Se tomar-
mos o ano de 1965 para exemplificar a diferenca entre
a procura dos cursos classico e cientifico quanto ao
sexo dos alunos, verificaremos que no 32 ano classico
havia 3 rapazes para 20 mocas, e no 32 cientifico, 3
mocgas para 16 rapazes.

Entretanto, nas séries do curso ginasial havia um
equilibrio entre mocgas e rapazes. No primeiro ano de
funcionamento do colégio houve uma predominéancia
de alunos do sexo masculino (70%), mas nos anos se-
guintes essa proporcao se equilibrou, chegando mesmo
a haver uma supremacia do sexo feminino a partir de
1951, com 54%. Mas em 1954 novamente o sexo mas-
culino detinha 55% do total de alunos, predominio que
se manteve até oano de 1968, quando deixamos de exa-
minar de perto o desenvolvimento do CAp.

ITI
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Ao ouvir as recordagdes dos ex-alunos sobre os
cursos do CAp, percebe-se que areputacao do Aplicacao
nos anos 50 e 60 foi construida gragas a competéncia
e dedicacao de professores que aceitaram o desafio de
investir profissionalmente ¢ afetivamente numa nova
experiéncia educacional. Sem duvida, foi a orientacao
do professor Mattos, junto com o trabalho dos professo-
res de histoéria, geografia, linguas e canto orfednico, de
um lado, e dos professores de matematica, fisica e qui-
mica, de outro, que fez do CAp um dos melhores colégios
do ponto de vista do ensino € um dos mais inovadores
do ponto de vista pedagoégico, levando-o a se destacar
entre as demais escolas do Rio de Janeiro e provavelmen-
te do pais. Como deixam entrever os depoimentos dos
ex-alunos, a proposta fundamental do CAp era, através
do ensino das diferentes disciplinas, formar cidadaos
dotados de alto senso critico, capazes de autogerir seu
trabalho intelectual e atentos ao que se passava em tor-
no do colégio, na familia, na sociedade e no mundo. Tu-
do isso era feito com grande entusiasmo, num clima de
efervescéncia intelectual.
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Nos depoimentos de Francisco Falcon, Paulo Henri-
que Amorim e Dora Rocha, o0 mesmo adjetivo foi utili-
zado para descrever o colégio do ponto de vista do en-
sino: "fantastico". Vindo do Pedro II para o CAp, Fran-
cisco Falcon logo notou diferengas. No Pedro I, diz ele,
"o professor estava la em cima, a gente miudinho ca
embaixo, e ndo havia dialogo possivel. Ja no CAp eu ti-
nha professores néao so6 excelentes didaticamente, mas
também amigos, que conversavam tantona saladeaula
como fora." Durante todo o seu periodo no CAp Falcon
teve como professora de histéria Marina Vasconcelos,
"uma influéncia fantastica". E prossegue: "Foi ai que se
consolidou a minha intencéo de estudar histéria. Ela
procurava dar uma visao da histoéria diferente daquela
a que eu estava habituado. No PedroII, histéria era me-
morizacéao, era o factual. Mesmo o Alvaro Lins, um bom
professor, orientava o curso para o aluno memorizar os
acontecimentos. A primeira vez que comecei a ouvir
falar em causas e conseqiiéncias, em interpetagoes de
autores, foi no CAp, com Marina Vasconcelos. "Falcon
lembra ainda dos excelentes professores de geografia
James Braga da Fonseca e Eugénia Damasceno Vieira
Prado, esta ultima responsavel pelo inicio da sua car-
reira académica, por té-lo indicado para professor as-
sistente de histéria contemporanea da FNFi.

Paulo Henrique Amorim diz que sua entrada pa-
ra o CAp foi "fantastica, me integrei totalmente e ime-
diatamente. Eu ia para o colégio com prazer, 0 padrao
intelectual era muito estimulante, a convivéncia muito
agradavel. Eu tinhaa percepcao de que estava me pre-
parando numa escola especial, melhor do que qualquer
outro colégio, isso porque os professores eram muito
bons, eram muito rigorosos. As nogdes de dever € de
responsabilidade eram transmitidas e eram muito co-
bradas. Desde cedo, também, os cursos tinham uma
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abertura para a politica, € isso para mim foi muito im-
portante.” Ao se referir aos professores, fala com gran-
de entusiasmo dos de portugués, latim e especialmen-
te geografia e histdria, que no seu caso foram Lydinéa
Gasman, Mauricio Silva Santos, Manoel Mauricio de
Albuquerque e Hugo e Arthur Weiss. Esses, diz Paulo
Henrique, "eram fantésticos".

Dora Rocha reitera essa idéia ao afirmar que o
colégio tinha uma "orientagao € professores fantasti-
cos". Diz ela: "Eu me lembro da D. Anéris e do professor
Darcy, ambos de portugués, professores que estimula-
vam a leitura, conversavam sobre os livros que manda-
vam ler. As professoras de francés, Balinae Sari Hauser,
eram 6timas, utilizavam o método direto, nao se falava
portugués na sala de aula desde o primeiro dia do pri-
meiro ano ginasial. Lembro que foi um susto danado, a
professora Balina entrando na sala e falando a aula to-
da em francés. No inglés era a mesma coisa, Miss Lotte
e Sarita Konder eram 6timas professoras. O mesmo eu
diria paradesenho, canto orfe6nico, filosofia, latim. Emi-
lia Romariz, professora de latim, era muito engragada,
meio mal humorada, meio iroénica, cagoava das bestei-
ras das nossas traducdes mas estava sempre pronta a
ajudar. Histéria e geografia foram os cursos de que mais
gostei. Fui aluna do Hugo Weiss, do Arthur Weiss e du-
rante um bom tempo do Mauricio Silva Santos, o Mauri-
cio Black, como a gente chamava. Esses eram professo-
res brilhantes mesmo. Tinham uma coisa de fascinar
vocé pela matéria. No classico, o curso inteiro de histo-
ria foi dado pelo Werneck. O curso dele foi fantastico.
Eu me lembro que ele chegou no primeiro dia de aula e
perguntou o que nds tinhamos aprendido de historia ao
longo da vida. Fizemos um relatorio, € ele entao decidiu
montar o curso em cimado que estava faltando. Tivemos
um 6timo curso de histéria contemporanea e, em historia
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do Brasil, viemos da Republica Velha até o go-verno
Janio Quadros, o que significou quase empatar com o
que estava acontecendo. Tenho uma lembranga 6tima
desse curso, foi uma coisa assim meio de des-coberta,
de discussao da atualidade dentro da sala de aula."

Carlos Wainer também tem 6timas recordacgées do
professor de geografia Mauricio Silva Santos: "Era um
professor marcante, querido, fazia excursées com a
gente, era uma pessoa que estimulava, nés gostava-
mos de geografia por causa dele." E continua: "A grande
professora, amais marcante desse periodo, pelo estimu-
lo intelectual, foi a Terezinha Pinto, de portugués. Eu
me lembro que assisti a primeira aula dela e s6 fui notar
que ela nao tinha um brago na segunda aula. Pra vocé
ver como ela era eletrizante pra um garoto de 11 anos.
Ela era muito carinhosa, e além de ser boa professora
para todos os alunos, investia em algumas pessoas.
Tinha uma atencao extraordinaria com os alunos, es-
tava atenta a tudo o que acontecia com a gente. Esti-
mulava a leitura e o espirito critico."

Rosa Maria Aratjo, da mesma turma de Wainer,
acrescenta: "Terezinha era excelente professoraem ter-
mos de gramatica, de redagéo, de incentivar a criativi-
dade. Tinha todo um sistema de incentivo, de prémio,
de dar livro pra gente ler, de convidar pra freqiientar a
casadela. Faziareunioes nacasadelacom aturma. Nés
éramos bem garotinhos, tinhamos 11 anos em média e
freqiientavamos a casa dela em grupos, iamos estudar
um assunto da matéria ou consultar a sua biblioteca.
Era obrigatério ler um livro por més, e depois tinha uma
prova sobre o livro. Na medida do possivel ela trazia o
autor dolivro a sala de aula. Nao era ao colégio nao, era
a sala de aula! No meu primeiro ano ginasial o escritor
Viriato Correia foi a minha sala, porque nés lemos um
dos seus livros. Ainda no mesmo ano vimos uma peca
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da Maria Clara Machado, O cavalinho azul, no Teatro
Tablado, ali em frente ao colégio. Foi todo mundo assis-
tir, e Maria Clara Machado depois foi a sala de aula dis-
cutir com a turma. Outro que foi a nossa sala foi o Odu-
valdo Viana Filho, pra falar da peca que nés tinhamos
lido, Chapetuba Futebol Clube. A professora Terezinha
fez varios programas extra-classe, teatro, bibliotecas.
Ela congregava muito a turma. Hoje, sempre que a tur-
ma se encontra ela é lembrada, nao tem um encontro
em que nao se converse sobre a Terezinha Pinto."

Elena Maria R. do Valle, que teve dificuldades em
se enquadrar no padrdo de aproveitamento e discipli-
na do colégio, destaca a professora Emilia Romariz, de
latim. Elena a considera "uma pessoa do outro mundo,
uma figura muito interessante, mesmo. Primeiro, ser
professora de latim ja era uma coisa insélita: vocé de-
dicar a sua vida a ensinar latim... Ela interpretava os
textos, falava sobre coisas de que eu nunca tinha ouvi-
do falar navida. Foi uma pessoa por quem desde o inicio
eu fiquei inteiramente fascinada." Antéonio Guimaraes
lembra dessa professora como a pessoa mais interes-
sante do CAp, "por seu estilo pessoal, tinico, por sua
concepcao de vida. Ela tinha um discurso individualis-
ta, no sentido da valorizagao do individuo, da sua sin-
gularidade. Transmitia a visdo de mundo de que nés
nao deviamos nos dispersar na massa amorfa que era
o mundo fora do colégio, que nés deviamos aproveitar
as relacdes do colégio para nos constituirmos como in-
dividualidades singulares e marcantes. Ela nao tinha
um compromisso com o pensamento de esquerda, mas
tinha atitudes muito éticas, muito prudentes e muito
humanitarias no plano da politica interna da escola.
Nunca compactuou com a diregdo autoritaria. Tinha
uma capacidade de serelacionar com os jovens invulgar.
A relacao dela era de igual para igual, era genial.”
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As aulas de canto orfednico, na avaliagao de prati-
camente todos os ex-alunos e ex-professores entrevis-
tados, eram excepcionais. Maria Cerqueira, a professo-
ra, é vistacomo umamulher "invulgar" do ponto de vista
humano, cultural e técnico. Anténio Guimaraes afirma:
"Nao é idealizagao nao, sabe o que ela fazia? Ela nos le-
vava a fazer apreciagao musical. Colocava navitrolaum
disco de Brahms, e nés tinhamos que escrever sobre o
que estavamos ouvindo, qualquer coisa, fantasia, poesia,
oque quiséssemos. E tinha o coral, que era uma delicia,
era muito importante. D. Maria impregnava as coisas
em que punha a mao com uma dimenséao social e poli-
tica. Uma coisa fantastica."

Outro curso que deixou marcas positivas foi o de
desenho, que incentivou muitos alunos a se dedicarem
profissionalmente a charge e a caricatura. Alguns char-
gistas de grande sucesso estudaram no CAp, como Mi-
guel Paiva e Reinaldo Figueiredo. As aulas do professor
Oscar, de acordo com Paulo Brandi, eram inteiramente
livres, mas com a preocupagéao de transmitir a utilizacao
das técnicas do desenho. Por outro lado, o jornal A For-
Jja permitia a divulgacgao dos trabalhos dos alunos. Na
verdade, era todo o clima da escola que favorecia o
despertar de vocacoes, tanto para a musica como para
o desenho ou para o teatro.

Mas na memoria dos ex-alunos aparecem também
professores que nao deixaram boas recordagoes, nao sao
lembrados nem como sedutores, nem como fantasticos,
nem como geniais. Alguns ficaram completamente esque-
cidos,e outros sao lembrados como os que deixaram as
marcas da frustragdo. O curso de mateméatica é o que
traz as recordacées mais negativas. E visto como aquele
que tinha uma orientagao tradicional e identificado pe-
los alunos, por sua superexigéncia, como "o terror" do
CAp. Os professores de matematica, em especial a pro-
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fessora Eleonora Ribeiro, além de serem apontados co-
mo criaturas insensiveis, rigidas, autoritarias, maus
professores do ponto de vista pedagégico, eram também
identificados politicamente como "pessoas reaciona-
rias, de direita".

Afranio Garcia Jr. refere-se a um incidente com a
professora Eleonora, envolvendo o SOE, que permite
entender melhor as relagées dos alunos com os profes-
sores de matematica. Diz ele: "Quando eu estava no se-
gundo ano ginasial, fui eleito representante de turma.
Fiz uma reclamacao do curso de matematica, e ai veio
acoordenadora, que era uma pessoa extremamente au-
toritaria, a Eleonora. Ela entrou na sala durante a aula
do professor Martinho e comegou a me questionar sobre
o problema de um caderno quadriculado que eu havia
entregue fora do prazo. Na verdade o problema é que eu
havia reclamado no SOE contra o professor Martinho,
porque ele nao respeitava o horario do término das au-
las, isso porque ele achava que a matematica eraa coisa
mais importante do mundo. O fato de nao respeitar o
horario provocava conflitos com os outros professores
e prejudicava os alunos, que ficavam sem intervalo en-
tre as aulas. Enfim, foi uma reclamacéao banal. Mas a
Eleonora era muito autoritaria, recebeu a reclamacao
como uma afronta pessoal, entrou na sala e comecou
a me dar uma bronca violenta. Eu néo aceitei e expli-
quei que era uma reclamacao de toda a turma. A situa-
cao se tornou grave, € o SOE, através da orientadora
Lais Loffredi, entrou no conflito para apaziguar. Mas
apaziguou demais, os alunos ficaram muito chateados,
alguns choraram, nao se conformaram com a forma
como as coisas foram colocadas e encaminhadas."

Carlos Wainer tem uma avaliagdo interessante.
Refere-se ao curso de matematica e a professora Eleo-
nora como "o terror € ao mesmo tempo o simbolo da
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exceléncia da escola, um simbolo meio contraditorio,
porque ela era as duas coisas. Era uma figura enorme
— nao sei se quando a gente é pequenininho vé os mais
velhos enormes —, de cara feia, mas eu adorava matema-
tica e aprendi porque tinha que estudar muito. Eu acho
que essa era a questdo fundamental, a escola nesse
campo do saber era muito exigente. Meus professores
foram a Dilza e o Martinho, mas todos os professores de
matematica eram apenas intermediérios entre os alu-
nos e a Eleonora - pelo menos era assim que a gente via.
Independentemente de serem bons ou maus professo-
res, no final iam exigir a mesma coisa. Nés estudavamos
que nem loucos pra passar. Da minha turma sairam
excelentes matematicos, como o Jair Koiler, que fez PhD
nessa matéria."

Ademar de Mesquita Rocha Filho, hoje engenhei-
ro, ex-aluno do cientifico, também da sua versao: "A
Eleonora era muito autoritaria mas nao dava aula, era
chefe de cadeira. O grande professor de matematica do
colégio era o Oswaldo de Assis Gomes, e a Eleonora se
fez nas costas dele. Era um sujeito excéntrico, andava
meio roto, tinha um carro velhissimo. E era absoluta-
mente inflexivel, dava a nota e mantinha, brigava com
aluno, pai de aluno, Justi¢a, o que fosse. Em véspera
de prova eu néao conseguia dormir e ficava imaginando
furar os pneus do carro dele. Mas foi ele quem nos ensi-
nou a raciocinar. Outro grande professor era o Victor
Nétrica, de quimica. Severo mas justo, uma grande fi-
gura. Até hoje me lembro da voz dele dando aula: "Nao
confundam Berthelot com Berthollet..." Quem saisse
das maos desses caras passava em qualquer vesti-
bular. E naquela época vestibular era pra Nacional de
Engenharia, IME, ITA, nao havia essa quantidade de
faculdades que ninguém conhece, como ha hoje." '?
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O Colégio de Aplicagéo se destacou realmente por
recrutar professores entre os mais bem preparados in-
telectualmente e com maior capacidade de lideranca,
ou seja, por reunir um corpo docente de elite. Como ca-
tedratico de didatica geral da FNFi, coube ao professor
Mattos escolher seus assistentes, os professores de di-
datica especial, que se tornaram chefes dos setores cur -
riculares do colégio. A primeira equipe de professores
regentes também foi inteiramente escolhida pelo pro-
fessor Mattos, mas as substituigdes e contratagoes pos-
teriores ja foram feitas por indicagao dos assistentes.
Na selecao dos professores levava-se em conta, além da
competéncia especifica na respectiva area de conheci-
mento, a vocagao para o ensino € o interesse na utili-
zagao de novos métodos pedagogicos.

O professor Mattos atuou na verdade como chefe
de escola nos moldes americanos: formada a equipe de
assistentes, transmitiu-lhes as idéias, valores e méto-
dos que queria ver aplicados e desenvolvidos na insti-
tuicao e deu-lhes liberdade de agao. O diretor, nesse
tipo de organizacéao, tinha pouco contato com os pro-
fessores regentes, que ficavam sob a orientacao dos as-
sistentes. Cabia-lhe de toda forma presidir o conselho
pedagégico, que reunia todos os professores ao menos
uma Vez por ano.

Ao iniciar suas atividades, o colégio contava com
21 professores entre assistentes de didatica especial e
regentes de disciplina. Faziam parte do quadro de as-
sistentes Irene Mello Carvalho (filosofia, ciéncias so-
ciais e pedagogia), James Braga Vieira da Fonseca (geo-
grafia e histéria), Selma Rosas (linguas anglo-germa-
nicas), Sennen Bandeira (desenho), Clarice das Neves
(linguas classicas), Adolphina Bonapace (linguas neo-
latinas), Albert Ebert (quimica) e Eleonora Lobo Ribeiro
(matematica e fisica). Quando se fez a separagao entre
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as cadeiras de geografia e histéria no CAp, em 1960, o
professor James Braga da Fonseca passou a responder
por geografia, e Lydinéa Gasman assumiu a cadeira de
histéria.

Cabia aos professores de didatica especial, além
de selecionar os regentes das diferentes disciplinas,
orienta-los no que se refere ao planejamento, desenvol-
vimento e reajustamento dos programas, e particular-
mente no tocante a técnica de ensino e aos problemas
especificos de orientacdo metodolégica. Deveriam tam-
bém orienta-los no manejo da classe, nos processos de
apuracgao de rendimento e nos critérios de julgamento,
assim como na conducao da pratica de ensino dos alu-
nos-mestres da FNFi.

Nas décadasde 1950 e 1960 a cada ano passavam
pelo CAp entre 150 e 160 licenciandos da FNFi para o
estagio de didatica. Nesse momento os futuros professo-
res eram introduzidos nos segredos damoderna técnica
de ensino, debatendo seus problemas, observando as
aulas do colégio, participando na conducéo dos traba-
lhos e, por fim, assumindo a direcdo de um determinado
numero de aulas dasua especialidade, sempre acompa-
nhados, orientados e criticados pelos professores regen-
tes. Pelo regulamento do colégio, somente 40% do total
de aulas do ano letivo poderiam ser utilizados para a
pratica de ensino, ficando os 60% restantes sob a res-
ponsabilidade dos professores regentes, mais experi-
mentados. Era nesse estagio que o licenciando se ini-
ciava no ensino, aprendendo a planejar suas aulas, de-
senvolver seu tema e transmitir aos alunos o contetado
damatéria. Nofundo da sala, o professor regente anota-
va todas as suas falhas didaticas. Terminada a aula,
seguia-se uma longa entrevista a dois, na qual eram
analisados e discutidos todos os aspectos significativos
do contetido e do método utilizado, culminando com o
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julgamento e as recomendacges necessarias para o bom
desempenho nas préximas aulas.

O convivio dos licenciandos com o colégio apre-
sentou alguns problemas, devido a forma como eram
dados os cursos na faculdade. Em geral os programas
da FNFi nao cobriam todos os temas que faziam parte
dos programas do curso secundario. Muitas vezes os
programas da faculdade eram especializados, faltando
aos licenciandos um conhecimento mais geral sobre a
matéria. Esse problema foi tratado em varios relatérios
de professores de didatica especial e professores regen-
tes, que chamavam a atencao para o fato de que a FNFi
nao estava formando professores para o ensino secunda-
rio como deveria. O professor James Braga da Fonseca,
emrelatériode 1949, informava que muitos licenciandos
haviam confessado sua completa ignorancia do assun-
to da aula que deveriam dar para os alunos do CAp, e
que muitos chegaram a cometer erros cientificos. Essas
dificuldades levavam os licenciandos a temer enfrentar
as aulas e os alunos do colégio. Havia por isso mesmo,
segundo o professor James, um niimero elevado de fal-
tas por parte dos licenciandos.

De modo geral, porém, as aulas dos licenciandos
eram cuidadosamente planejadas e ensaiadas, e todas
as precaucoOes eram tomadas paraque nao se tornassem
um fracasso. Na verdade, isso raramente acontecia. Na
maioria dos casos, o acompanhamento dos professores,
oempenhodos licenciandos em nao passar por situagoes
constrangedoras diante dos alunos e a propria competicao
entre colegas faziam com que essas aulas resultassem
em aulas-modelo. Deve-se lembrar também que o per-
manente desfile de alunos-mestres, com estilos, com-
peténcias e incompeténcias distintas, contribuia para
desenvolver o espirito critico dos alunos, reforcando
sua capacidade de avaliacao € julgamento.
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No inicio das atividades do CAp, o alto indice de
reprovacao foi um dos sérios problemas que tiveram
que ser enfrentados. Em reunido realizada em 14 de ou-
tubro de 1950, o diretor referiu-se a um indice de re-
provacéo de 53%. De acordo com o quadro estatistico
elaborado pelo SOE, esse indice teria sido de 43%. De
qualquer modo, o indice considerado normal é de entre
16 e 20%, e indices superiores a esses limites "depoem
contra o corpo docente e sua eficiéncia profissional”, se-
gundo o professor Mattos. Nessa mesma reuniao ele in-
formou que ja haviam sido eliminados seis dos piores
alunos e que o SOE estava preparando a lista dos "alu-
nos que formam o quartel inferior em cada turma".'* Os
alunos sem perspectivas de promoc¢ao foram aconse-
lhados a pedir transferéncia para outros colégios. Ee-
vidente que o CAp nao estava interessado em manter
alunos fracos. Estava orientado para trabalhar com a-
lunos motivados para o estudo e com alta capacidade
de aprendizado. Em 1960 os indices de reprovacgao ja
eram considerados normais. A matematica era a disci-
plina que mais reprovava, com um indice de 13,5%,
seguida da quimica com 8,0%, do latim com 7,5%, e do
francés com 6,8%.

O curso de matematica, coordenado pela professora
Eleonora Lobo Ribeiro, sempre teve médias de aprovei-
tamento muito baixas. O orientador educacional Jorg
Dieter Hutter, em relatério preparadoem 1961, afirmava
que "nunca os alunos estudaram tanta matematica;
60% do tempo eram gastos para essa disciplina e 40%
para todas as outras, e enquanto as médias nas outras
matérias eram altas, namatematica eram baixissimas".!*

As dificuldades com a matematica eram justifica-
das pela professora Eleonora da seguinte forma: "Ha
varias causas para este problema, primeiro, o fato de a
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matematica responder por uma habilidade especifica, o
célculo, e por uma parte problematica; segundo, o colé-
gio nao é responsavel pelo estudo do aluno, e portanto,
é dificil o treino no calculo para que o aluno diminua as
suas falhas que tanto prejudicam suas provas. Quanto
a parte problematica, o objetivo do CAp € ensinar o alu-
no a pensar e resolver os seus problemas com os ele-
mentos que conhece, e nao adestra-loem tipos "standard"
de problemas; terceiro, os alunos ainda nao se adapta-
ram bem ao regime em que pesa o estudo diario e a as-
sisténcia atenta as aulas, nao tendo eficiénciananossa
matéria a chamada "virada" do estudante, que em vez
de ajuda-lo o intranqiiiliza, pois apenas na "virada" ele
sente que nao dominou a matéria suficientemente, o
que o leva a prova sem estar em bom estado de nervos.
O nosso aluno despertou para essa realidade este ano
um pouco tarde, mas os seus esfor¢os naturalmente
ser-lhe-ao tuteis para a vida."'s

A professora Eleonora, além de exigir dos alunos
muito trabalho durante o ano letivo, ainda os obrigava
a preparar durante as férias de meio de ano enorme
quantidade de exercicios e problemas. Tal fato provo-
cou certavez o protesto de um professor que tinha uma
filha como alunado colégio.No tiltimo diade aula, 30 de
junho, a professora Eleonora apresentou 200 exerci-
cios de matematica para serem feitos durante as férias.
O pai-professor reclamou, mas seus protestos nao sen-
sibilizaram o professor Mattos, que apoiava a orienta-
¢ao dada ao curso de matematica. A superexigéncia da
matematica na verdade vinha ao encontro da neces-
sidade do CAp de ser prestigiado porque seus alunos
tinham um alto nivel de conhecimento e alcancavam
sucesso ao prestar exames vestibulares para as facul-
dades em que as provas de matematica, fisica e quimica
eram especialmente dificeis.
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E interessante notar que aorientacaodo cursode
matematica foi criticada em todas as entrevistas que
realizamos, tanto com alunos como com professores.
No caso das turmas experimentais, por exemplo, a ava-
liagao dos alunos era feita pelo conselho de classe, inte-
grado por todos os professores de cada turma. Como as
turmas eram constituidas de 30 alunos no maximo, os
professores conheciam bem o desempenho de seus alu-
nos. O conselho de classe se reunia obrigatoriamente
no final do ano letivo, e era normal que um aluno ava-
liado por varios professores como bom fosse promovido
a série seguinte apesar de néo ter alcangado boa média
em uma disciplina. As dificuldades surgiam, segundo
alguns professores, sempre ligadas a professora Eleo-
nora, que nao abriamao de sua avaliaciao e nao permitia
a aprovacao de um aluno que nao tivesse se saido bem
em matematica mesmo que seu desempenho fosse ex-
cepcional em todas as outras matérias.

A personalidade da professora Eleonora a tornava
uma pessoa de dificil relacionamento com seus proé-
prios colegas professores. Seu amor a matematica a le-
vava a exigir que os alunos dessem o maximo de seu
esforcointelectual ao estudo dessa matéria, mesmo que
isso significasse prejuizo no estudo das demais disci-
plinas. Essa atitude criou conflitos com outros profes-
sores, o que muitas vezes obrigou o diretor a interferir
para mediar disputas. Mas a matematica de alguma
forma também se tornou um dos elos na formacéao da
identidade capiana, pois havia uma atitude por parte
dos melhores alunos de ajudar os mais fracos. Os alu-
nos se organizavam em grupos para estudar na casa
dos colegas, preparando-se para enfrentar um desafio
do qual ninguém escapava.
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Se a matemaética € apontada como a disciplina
que deixou traumas € frustragées em muitos alunos,
a geografia e a histéria sdo vistas como disciplinas que
enriqueceram suas personalidades e sdo lembradas de
forma muito positiva.

A partir dos anos 50, os cursos de geografia e his-
téria foram ministrados por uma equipe de professores
considerada brilhante a época, de acordo com o professor
Clovis Dottori. Em 1958, quando ele foi contratado co-
mo horista para dar aulas de geografiano CAp, aequipe
responsével por essas disciplinas, tendo a frente o pro-
fessor James da Fonseca, era constituida pelos irméos
Arthur e Hugo Weiss, Manoel Mauricio de Albuquerque,
Mauricio Silva Santos e Lydinéa Gasman. Essa equipe
foi formada em 1954-55, com a saida do CAp de alguns
professores que foram integrados as escolas da antiga
Prefeitura do Distrito Federal ap6s longo processo ju-
ridico iniciado com o fechamento da UDF. As vagas a-
bertas foram preenchidas por Mauricio Silva Santos,
Manoel Mauricio e Lydinéa Gasman.

Tratava-se de uma equipe muito exigente, criativa
e inovadora, que cobrava dos novos professores um co-
nhecimento aprofundado dos assuntos a serem lecio-
nados, assim como o acompanhamento da bibliografia
recente sobre os temas de aula. Clovis diz que tinha feito
um curso mediocre na universidade e que foi no CAp
que fez de fato a sua especializa¢ao na area de geogra-
fia. A seu ver, "o grupo de professores era realmente
muito rico. Se eu me tornei um professor razoavel, devo
issoaqueles trés anos de Colégio de Aplicacao, pela con-
vivéncia que tive com Manoel Mauricio, Arthur Weiss,
Hugo Weiss, que eram pessoas riquissimas pra faixa de
idade deles. Eles haviam acumulado um grande conhe-
cimento, muita leitura, e cobravam muito de nés. Era
um correr contra o tempo, as vezes eu ia dar aula pra
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meninos de 13, 14 anos e ficava preparando a aula até
duas, trés horas da manha, porque havia uma preocu-
pacao de fazer aquilo bem feito".

A lideranca do grupo era exercida pelos irméos
Weiss, judeus, ambos marxistas, professores universi-
tarios. Hugo era professor-assistente da cadeira de his-
téria contemporanea da FNFi, e Arthur, professor de
geografia da Faculdade de Filosofia da Pontificia Uni-
versidade Catélica do Rio de Janeiro. Eles procuravam
imprimir uma orientagao nova aos cursos de geografia
e histéria. A inovagao consistia em levar aos alunos te-
mas do cotidiano, questées do momento presente, para
a partir dai interessa-los na matéria que se pretendia
ensinar.

As aulas em geral comecavam com comentarios
sobre as noticias do dia, as manchetes dos jornais, os
ultimos fatos ocorridos no Brasil ou no exterior. O pro-
fessor Mauricio Silva Santos diz que foram os professo-
res que criaram essa forma de motivar e introduzir os
alunos na matéria. Ele lembra que os livros de pedago-
gia e de didatica falavam na motivagao inicial do curso
e das aulas, mas foinatroca de experiéncias no CAp que
os professores chegaram a elaborar melhor essa técnica
de trabalho.

José Luiz Werneck da Silva, professor de historia,
explicita o que aprendeu com essa equipe quando fez a
pratica de ensino no CAp. "Dois professores, Arthur
Weiss e Lydinéa Gasman, foram fundamentais. Na con-
vivéncia com eles comecei a ter exatamente os instru-
mentos de que necessitava para superar o que eu cha-
mava as minhas deformacdes, como por exemplo fazer
do contetido um fim e ndo um instrumento. Eles me re-
velaram a utilidade da historia enquanto processo edu-
cativo, visando a formacao de cidadaos, de homens, e
nao com objetivos de formar intelectuais, historiadores,
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como a faculdade tradicionalmente me apresentava.
Eles destacavam na proposta da aula, na chamada mo-
tivagcao, o mais recente, o mais préximo, o que vinha da
vivéncia concreta dos alunos. As aulas sempre comega-
vam com indagacoes a respeito das experiéncias dos
alunos e da visédo que eles tinham do mundo que esta-
vam construindo e vivendo."

Os professores de geografia e histéria eram em
parte responsaveis pela selegcao dos alunos que entra-
vam no CAp. E nessa selegao, exigia-se mais do que
simples conhecimentos memorizados, exigia-se racio-
cinio légico, avaliava-se o dominio e a capacidade de
responder a situacoes novas. Os outros colégios, ao
contrario, exigiam que os alunos decorassem listas de
nomes de rios, de acidentes geograficos, personagens
da histéria, datas etc. No CAp, a selegao levava a um
tipo de aluno que detinha uma outra organizagao do
pensamento. De acordo com o professor Mauricio Silva
Santos, os meninos que passavam para o CAp em geral
eram as criangas que, por condi¢does de nascimento,
tinham sido bem alimentadas e tinham em casa um
clima de discussao sobre temas culturais e politicos. O
professor José Luiz Werneck da Silva vem reforcar essa
explicacao mostrando que o aluno do CAp provinha de
"uma camada social que lhe permitia um grau de in-
formacao acima da média, um nivel de leitura, inclusive
em idiomas estrangeiros, acima da média. Além disso,
acompanhavaocinema, oradio e mais tarde a televisao,
€ viajava nas férias, muitas vezes para o exterior." Na
verdade o CAp néao fugia aregra do sistema educacional
brasileiro: respondia as necessidades da classe média
no sentido da elitizagao do ensino, sendo que aqui essa
tendéncia aparecia com mais nitidez.

Para Clovis Dottori, o professor do CAp, ao lidar
com alunos muito inteligentes, muito inquietos e ques-

83



84

INTELECTUAIS E GUERREIROS

tionadores, tinha que buscar o debate, a discussao o
trabalho de grupo, como técnicas parainteressa-los em
participar da aula. O objetivo dos professores, ainda se-
gundo Clovis, era "fazer cabeg¢as mais pensantes e mais
criticas". Por outro lado, a prépria estrutura de funcio-
namento do colégio obrigava os professores a trocar
idéias permanentemente. Nas reuniées quinzenais dos
professores de geografia e histdria havia trocas de expe-
riéncias e de informag¢des sobre como cada turma rea-
gia as aulas. Essas reunides de professores eram, se-
gundo Dottori, "muito ricas do ponto de vista inte-
lectual".

A valorizacgao da atividade intelectual ndo acarre-
tou no CAp o desprezo por outras atividades, geralmen-
te vistas como acessoérias. Um aspecto da originalidade
do colégio € que todas as disciplinas eram prestigiadas,
mesmo as de carater artistico ou técnico como canto or-
fednico, trabalhos manuais, educacgaofisica. Nas outras
escolas em geral essas disciplinas eram depreciadas, os
alunos ndo demonstravam interesse em participar das
aulas, e os professores eram colocados a margem pela
direcao.

No CAp a situacgao era outra, e a propria escolha
dos professores ja indicava uma nova perspectiva. A
professora de canto orfednico, Maria Cerqueira e Silva,
foi indicada ao professor Mattos pelo maestro e compo-
sitor Heitor Villa-Lobos. Ao solicitar a indicacao, o pro-
fessor Mattos pediu uma pessoa jovem, capaz de mo-
dernizar o ensino da musica. Villa-Lobos, que durante
o Estado Novo fora o introdutor dos corais ¢ orfedes nas
escolas, que lutava pela educagao musical dos jovens,
indicou sua aluna Maria Cerqueira para fazer a forma-
¢ao musical do CAp.

A professora Maria Cerqueira, marxista e membro
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do Partido Comunista Brasileiro, procurou desenvolver
nos alunos o gostomusical e o interesse pela histéria da
musica. As aulas podiam incluir ensaios do coral, audi-
c¢ao de discos, exposicoes sobre a historia da musica ou
a apresentagao da biografia de algum compositor. Era
comum D. Maria levar para a classe uma vitrola com
seus proprios discos de musica popular e erudita. Nas
aulas de "apreciagdo musical", através de uma ficha
com varios itens, os alunos eram chamados a se mani-
festar por escrito sobre a obra musical que tinham ou-
vido. Muitas vezes, além da apreciacdo musical, a aula
incluia uma parte histérica sobre o periodo em que a
musica havia sido composta, as condic¢des sécio-econé-
micas do pais de origem do compositor etc.

As aulas de trabalhos manuais eram dadas sepa-
radamente para meninos € meninas. O professor dos
meninos, Afonso Pereira, era um dos mais velhos entre
os professores e dava aula as 7:30h. Embora morasse
longe do colégio, em Nil6polis, chegava muito cedo para
preparar o material que iria ser utilizado pelos alunos
na confecgao de objetos, em geral de madeira. Tanto
professores como alunos falam do professor Afonso
como uma pessoa muito dedicada ao colégio. Para as
meninas, segundo Dora Rocha, "o colégio tinha uma
matéria absolutamente maluca, chamada economia
doméstica. Era uma professora chamada D. Durvalina
ou Durvelina (o nome da professora era Duverlina San-
tos), que ensinava a fazer trico, pregar botdo, pregar
renda na beira dos paninhos." A inclusao da economia
doméstica no curriculo era na verdade prescrita pela
Lei Organica do Ensino Secundario, tendo em mira "a
natureza da personalidade feminina e bem assim a mis-
sao da mulher dentro do lar". A lei recomendava tam-
bém que a educagao secundaria das mulheres se fizesse
em estabelecimentos de "exclusiva freqiiéncia femini-

85



86

INTELECTUAIS E GUERREIROS

na" ou, quando isso néo fosse possivel, em "classes ex-
clusivamente femininas", s6 podendo deixar de vigorar
este preceito mediante autorizagéo especial do Ministé-
rio da Educagéo.!® E curioso que, apesar de tantas ino-
vagoes, nos trabalhos manuais tenha sido mantida no
CAp uma distingéo de atividades por sexo, que encami-
nhava as meninas para as tarefas domésticas.

A educacio fisica foi outro setor altamente valori-
zado no Aplicagao. Incentivado pelos professores Bar-
bosa e Antoninha, o esporte, principalmente o futebol
e ovolei, também contribuiu para a formacéao da identi-
dade capiana e a integragéo entre mocgas e rapazes. Os
campeonatos de volei podiam ser mistos, quando nor-
malmente em outros colégios, naquela época, eram se-
parados por sexo. O esporte justificava a permanéncia
dos alunos no colégio aos sabados, ap6s as aulas que
terminavam as 10:30h. Faziam-se entdo campeonatos
de volei, pingue-pongue e futebol, nao s6 entre as tur-
mas do CAp como com outros colégios.

O interesse dos alunos por uma gama variada de
assuntos e seu despertar para temas sociais, politicos,
econdmicos e culturais levaram-nos também a buscar
um contato maior com personalidades que atuavam na
vida intelectual e politica do pais. E surpreendente o
numero de escritores de renome que visitaram o Colégio
de Aplicagéo para fazer palestras e debater com os alu-
nos. O curso de literatura brasileira ministrado pela
professora Suely Svartman convidou varios romancis-
tas e escritores, como Clarice Lispector, que em abril de
1961 foi falar aos alunos sobre a situag¢ao do conto mo-
derno. Ao final da palestra, a autora fez uma exposicao
sobre o contetido do seu tultimo livro, ainda inédito, A
magd no escuro.

Fernando Sabino, outro escritor de renome, fez
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uma palestra sobre a situagao do romance no Brasil e
aproveitou para falar sobre sua viagem a Cuba. Jorge
Amado também esteve no colégio um junho de 1961 pa-
ra falar sobre as relagoes entre o romarnce € o romancis-
ta. Adonias Filho falou aos alunos do CAp sobre a téc-
nica do romance e fez uma exposicao sobre o livro que
acabara de publicar, Corpo vivo. Além desses escrito-

res, o colégio recebeu um dos diretores da Fundagao -

Getilio Vargas, Newton Tornaghi, para uma palestra
sobre administragao e organizacao.

Em outubro de 1961, iniciando as comemoragdes
de aniversario da Semana de Arte Moderna de 1922, o
CAprecebeu avisita do poeta Manuel Bandeira, dos mu-
sicos Paulina d'Ambrosio e Frutuoso Viana, do musi-
cista Renato de Almeida e do escultor Hildegardo Leao
Veloso. Todos falaram de suas recordag¢oes sobre o mo-
vimento modernista. Ainda no ano de 1961 estiveram
no CAp o poeta Vinicius de Moraes, o violonista Baden
Powell e a cantora Alaide Costa. Eles conversaram com
os alunos, tocaram e cantaram bossa-nova.

Nos anos 60, as relagdes do Brasil com os paises
do chamado Terceiro Mundo despertaram grandes de-
bates politicos. O CAp recebeu como conferencistas o
entdo deputado Afonso Arinos Filho, o jornalista Janio
de Freitas e a professora de histéria moderna e contem-
poraneadaFNFi, MariaYeda Linhares, parafalarem so-
bre a politica externa brasileira. As relagoes Brasil- Afri-
ca mereceram uma conferéncia da qual participaram o
jornalista Zuenir Ventura e o professor de literatura
Eduardo Portela.

O contato e o debate com personalidades da vida
cultural e politica reforcaram nao s6 uma excepcional
formacéo intelectual como ajudaram essa geragao de
alunos a se sentir parte de uma elite privilegiada.
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Nos anos 50 e 60, o CAp era praticamente o iinico
colégiono Riode Janeiro adesenvolver uma experiéncia
que fugia ao ensino tradicional. Até entdo, o bom pro-
fessor era aquele que tinha uma grande erudicao ou
amarzenava na memoéria uma grande quantidade de
dados e durante a aula falava sem olhar para as suas
anotagoes, ditando a matéria. A relacao professor-alu-
no era muito distante, o aluno s6 se dirigia ao profes-
sor de forma muito respeitosa, e este, por seu lado, nao
chamava o aluno para participar ativamente das aulas,
tratando-o como mero ouvinte.

No Colégio de Aplicacao inaugurou-se uma rela-
¢ao professor-aluno muito informal, e nisso as ativida-
des extra-classe tiveram um papel fundamental. O clu-
be de geografia, criado por Arthur Weiss, realizava nao
sO6 pesquisas, debates e conferéncias, mas também ex-
cursoes nos fins de semana e nas férias a cidades pré-
ximas do Rio, como Petrépolis, Friburgo, Itatiaia, Cabo
Frio, e mesmo mais distantes, como as cidades histori-
cas de Minas Gerais, Salvador, ou ainda a pontos geo-
graficos importantes como Foz do Iguagu. Essas excur-
soes, no final dos anos 50 e inicio dos 60, eram feitas
em Onibus, passando por estradas precarias. O colégio
tinha uma verba pequena, mas que permitia tornar as
excursoes de fim de semana rotineiras. Essas ativida-
des aproximavam alunos e professores, permitiam uma
relacao informal e foram responséveis em grande parte
pela formacao da identidade capiana. A escola era re-
lativamente pequena, todos acabavam se conhecendo,
os professores conheciam os pais e irmaos dos alunos,
e estes, por sua vez, estreitavam as relagbes com os
colegas.

Houve um outro tipo de integracao que também
foi promovidono CAp: o do conhecimento que era trans-
mitido pelas diversas disciplinas. Assim, uma aula de
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quimica, ou de portugués, ou de latim, podia utilizar co-
nhecimentos de geografia, histéria, desenho etc. Isto
tornava as aulas mais ricas de contetido e de motiva-
¢ao para os alunos. Um bom exemplo € fornecido pela
professora Adolphina Bonapace ao se referir ao plane-
jamento do curso de portugués para as turmas experi-
mentais. Ao programar o estudode Os Lusiadas, ela ima-
ginou apresentar a obra nao como "aquele cacetissimo
poema objeto de analise sintatica, mas como histéria
fantastica, fantasmagoérica, histéria de aventura. Com
isso, os alunos aprendiam histéria, mitologia, lingua
portuguesa, poesia, teoria poética, tudo em funcéao do
texto. Foi uma experiéncia extremamente feliz. E como
os alunos vibraram com isso!"

Os professores tinham o apoio do diretor, que lhes
dava liberdade e demonstrava confianca e repeito pelo
trabalho que desenvolviam. O professor Mattos trans-
mitia acs professores uma perspectiva de renovacao,
esperava deles a abertura de novos caminhos, preten-
dia que fugissem das formas tradicionais de transmi-
tir conhecimentos e formassem geragbes de jovens
professores secundarios e alunos mais criativos. Tudo
isso, segundo Maria Cerqueira, fez com que esse colégio
"fosse diferente. O ambiente era impressionante, tanto
os alunos como os professores tinham total liberdade,
mas sem ultrapassar os limites da autoridade e da
hierarquia”.

Os professores, hoje, ao lembrar esse periodo,
consideram os alunos extremamente agradaveis, sim-
paticos. Eram alunos muito especiais, de acordo com os
depoimentos de Mauricio Silva Santos e Victor Nétrica.
A explicacao para isso estava na forma como eram sele-
cionados os jovens que iam cursar o CAp. Era um corpo
seleto de alunos, um grupo homogéneo, com uma in-
teracdo muito grande. O professor exigia muito, e os
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alunos cobravam e exigiam muito, o que obrigava o pro-
fessor também a estudar muito. Para Mauricio Silva
Santos, o CAp "era uma verdadeira fabrica de génios,
de genialidades". O nivel dos alunos era tao alto que os
livros didaticos das diversas disciplinas, mesmo os me-
lhores, se tornavam ridiculos. O desenvolvimento do te-
ma da aula era baseado em uma bibliografia muito vas-
ta, muitas vezes a mesma utilizada na universidade. E
importante também lembrar que os cursos de linguas
estrangeiras permitiam que o jovem, ao atingir o ciclo
colegial, ja dispusesse de um vocabulario suficiente pa-
ra ler com bastante desembarago um livro em frances,
inglés ou espanhol.

Victor Nétrica explica que o sucesso do colégio foi
devido em grande parte a rigorosa sele¢ao dos alunos.
Diz ele: "L4 nés tinhamos certeza de que poderiamos
comecar e terminar um trabalho muito bom, porque os
grupos eram homogéneos. Havia uma competicao de
qualidade muito saudavel entre os alunos. Eram ver-
dadeiros talentos, todos, de a a z. Eu dava aula de qui-
mica em turmas do curso classico. Eu era felicissimo na
turma, eles queriam aprender e eu buscava, inclusive
na area de ciéncias humanas, contetido para interessa-
los na matéria."

Essa experiéncia dos professores do CAp nos anos
50 e 60, seu envolvimento e dedicagéo ao colégio, tém
fortes ligacdes com a percepgao do papel do professor
como educador, um papel na época bastante valoriza-
do pela sociedade. Os jovens que s€ preparavam para
a profissao de professor secundario, em geral oriundos
da classe média, chegavam a universidade com um bom
nivel de formacao em portugués € com conhecimentos
de francés, inglés, espanhol, histéria, geografia, histo-
ria natural, quimica, fisica e matematica. Ao concluir a
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universidade, eles nao s6 estavam qualificados para
transmitir conhecimentos, como estavam imbuidos de
seu papel de educadores. Segundo o professor Mauricio
Silva Santos, "nés trabalhamos no CAp numa época em
que realmente tinhamos uma missao, tinhamos como
ponto de partida a necessidade de influenciar, a neces-
sidade de formar, além de informar".

Nas décadas seguintes, houve uma desqualifica-
cao visivel da profissdo de professor secundario, para
néo falar no professor primario, que vive uma situagao
mais grave ainda. Um dos fatores que explicam esse
processo é a queda na qualidade da formagao dos pro-
fessores. A partir do momento em que comegou a haver
uma grande pressdo para a ampliacdo do niamero de
matriculas na universidade e que, em resposta a essa
pressao, ocorreu a abertura indiscriminada de vagas,
sem a contrapartida de maiores recursos financeiros e
humanos, auniversidade comegou a entrar em colapso.
Ao mesmo tempo, as faculdades de filosofia passaram
a receber um outro tipo de aluno, oriundo de camadas
sociais mais baixas, onde o nivel de informacao € me-
nor. Na medida em que a profissao se desvalorizava e os
salarios se degradavam, o mercado profissional passou
também a ser ocupado por um contingente macica-
mente feminino. Ou seja, o homem passou a desprezar
o magistério secundario porque o salario nao era sufi-
ciente para o sustento da familia, deixando-o para a
mulher, cujo salario em geral se destinava a comple-
mentar arenda familiar. Esses fatores iriam, a partir da
década de 70, alterar profundamente o perfil do profes-
sor secundario brasileiro.

No entanto, é preciso observar que, se o Colégio de
Aplicagao conquistou em poucos anos de funcionamen-
to areputagéo de ministrar um ensino de alta qualidade
gracas a um corpo docente de alto nivel, a situacao de
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emprego de seus professores era das mais precarias. Os
professores regentes nao tinham um contrato de traba-
lho assinado. Havia um "trato verbal" pelo qual eram
contratados por trés anos e recebiam por aula dada,
sem remuneracao de férias — ou seja, eram horistas
contratados em regime de pré-labore. Essa situacao
era ainda mais grave porque nem mesmo o salario era
pago ao final do més. Em geral o professor trabalhava
um semestre inteiro sem receber qualquer remunera-
cao. A responsavel por essa situacao era a universida-
de, que tinha uma atitude depreciativa em relacdo ao
Colégio de Aplicagcao. Havia uma dificuldade tanto por
parte dos professores como dos administradores da
universidade em aceitar a integragao no seu quadro de
funcionarios da categoria de professor secundario.
Como se explica entao que jovens de talento acei-
tassem trabalhar sob essas condi¢oes? Na verdade o
CAp despertava grande interesse porque la se realiza-
vam experiéncias pioneiras na area educacional, o que
permitia ao jovem professor por em pratica seu "ideal"
de trabalhar pelo pais e cumprir sua missdo. Ao mesmo
tempo, trabalhar no CAp dava prestigio, era sinal de
competéncia, equivalia quase a ser professor universi-
tario. Na época, a qualificacdo para se tornar professor
da universidade nao dependia de cursos de pds-gradu-
acao, € a carreiraacadémica comecgavaa convite do pro-
fessor catedratico. Ser professor do CAp era um tram-
polim para a universidade ou para outros colégios que
remuneravam bem. Nem sempre, porém, a passagem
pelo CAp significou o acesso ao magistério superior, o
que evidentemente trouxe frustragoes aos professores,
que se consideravam qualificados para ingressar nos
quadros da universidade mas permaneceram professo-
res secundarios. De toda forma, como diz Clovis Dottori,
"os professores recém-formados, ao serem convidados
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para lecionar no CAp, se sentiam orgulhosos. Aquilo ti-
nha um significado, dava prestigio profissional".

E certo que desde 1948 o professor Mattos se em-
penhou junto a direcdo da FNFi para garantir o paga-
mento de férias aos professores do CAp, como exigia a
legislacao trabalhista em vigor no pais. Mas ha outro
dado interessante: o professor Mattos jamais demons-
trou empenho em garantir estabilidade de emprego aos
professores. A direcao do colégio tinha a preocupacéao
de introduzir novas técnicas de ensino, e isto exigia um
professor criativo. Em geral, ap6s longos anos de ma-
gistério, o professor tende a ser repetitivo, a se tornar
acomodado, a nao buscar novos métodos de transmis-
séo de conhecimento. Por isso mesmo, ao criar o colé-
gio, o professor Mattos estabeleceu como féormula para
a contratagao de professores o contrato verbal por trés
anos. Nada impedia que o professor pudesse ter esse
contrato renovado por mais tempo, pois tudo dependia
do seu desempenho. Certamente, na visao do professor
Mattos, esta era uma maneira de controlar e garantir a
qualidade do trabalho realizado.
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O seqiiestro do embaixador americano Charles
Burke Elbrick em 4 de setembro de 1969, no Rio de Ja-
neiro, revelou para o grande publico a existénciade um
movimento de guerrilha no pais. Para os servigos de
seguranca e repressao, revelou também que desse mo-
vimento participavam jovens de classe média saidos
dos colégios da zona sul do Rio de Janeiro e que um nu-
mero importante deles tinha freqientado o Colégio de
Aplicacao.

As motivagoes que levaram esses jovens a ingres-
sar nos movimentos revolucionarios s6 podem ser com-
preendidas dentro do contexto dos acontecimentos que
se desenrolaram no Brasil € no exterior nos anos 60.
Nao se pode esquecer que aqui a década se abriu com
uma grave crise politica provocada pela renuncia do
presidente Janio Quadros em 25 de agosto de 1961,
apos ter sido eleito com os votos de 48% do eleitorado.
Seu sucessor legitimo, o vice-presidente Joao Goulart,
recebeu o veto dos ministros militares, que o conside-
ravam por demais comprometido com o movimento sin-
dical e com grupos de esquerda. Seguiu-se intensa mo-
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bilizagao popular, com manifestagées de rua e a forma-
cao de um movimento no Rio Grande do Sul, liderado
pelo entao governador Leonel Brizola, para garantir a
posse do vice-presidente. A posigdo do Rio Grande do
Sul colocou o pais a beira da guerra civil. A superagao
dessa crise se deu com o recuo dos militares em troca
da adogio do sistema parlamentarista de governo. Es-
ses acontecimentos foram marcantes para a sociedade
como um todo, mas para os jovens, sobretudo os estu-
dantes universitarios, tiveram um significado especial:
foram uma primeira experiéncia vitoriosa, numa fase
de abertura para a politica, constituindo um estimulo
para que se intensificasse a mobilizagao popular como
meio de atingir objetivos.

Durante o governo Goulart destacaram-se nacena
politica e cultural intelectuais, artistas e jovens de es-
querda que acreditavam falar em nome do povo, que
iam ao povo para politiza-lo, educa-lo, para que o povo
adquirisse uma consciéncia politica e empreendesse a
revolucao socialista. Acreditava-se ainda na mudanga
social por meios pacificos. Entretanto, a chegada dos
militares ao poder em 1964 frustrou essa expectativa,
e a partir de entdo uma nova alternativa se colocou: a
acao violenta em substituicao ao trabalho de politizagao
das massas, consideradas pelos grupos engajados nos
movimentos de esquerda como apaticas e submetidas
a ideologias reformistas. Caberia a uma minoria escla-
recida, de armas em punho, defender a massa inerte e
transformar a sociedade.

Uma outra data é marcante no processo de radi-
calizacao politica da década: o ano de 1968, que ja foi
tema de inimeros estudos, ensaios, reportagens jorna-
listicas, romances etc., no Brasil e principalmente na
Franca, Alemanha e Estados Unidos. Em todos esses
paises o ano de 1968 ficou marcado como aquele em
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que os estudantes desencadearam movimentos de pro-
testo que pareciam suplantar todos os outros movi-
mentos politicos. Os protestos atingiram a politica, a
cultura, a ética, os costumes, o sexo, o gosto e a esté-
tica, e seu alvo principal parecia estar na autoridade,
contestada em todos os seus aspectos pelos jovens. Nao
iremos aqui entrar no mérito das interpretacgoes reali-
zadas, mas apenas lembrar que também no Brasil os
protestos dos estudantes universitarios e secundarios
contra o governo militar se intensificaram, e as passea-
tas ocuparam constantemente as ruas, enfrentando a
repressao policial. Em 13 de dezembro de 1968 foi edi-
tado o Ato Institucional n? 5, que suspendeu garantias
individuais e deu ao Executivo a preeminéncia sobre o
Legislativo e o Judiciario. Expulsos das ruas, muitos
estudantes langaram-se na clandestinidade e dai a lu-
ta armada.

Por que, entre eles, tantos alunos do CAp? Que
valores e idéias foram sendo transmitidos ao longo dos
anos para se justificar, no final da década de 60, o en-
gajamento politico de parte dos alunos em movimen-
tos revolucionarios de esquerda? Em primeiro lugar, é
preciso lembrar que os alunos do CAp estavam sendo
preparados para se tornar cidadaos dotados de alto
senso critico, profissionais com lideranca em sua area
de atuacao. A idéia de "misséo social" que permeou a
forma de agir e pensar de uma parte da intelectualidade
brasileira dos anos 50 e 60 também penetrou no CAp.
O professor Mattos desde o inicio difundiu entre seus
professores, alunos e funcionarios a idéia de que todos
tinham a missao social de, através do conhecimento,
transformar a sociedade, leva-la a se tornar mais justa
e mais desenvolvida. O professor José Luiz Werneck da
Silva, ao tragar o perfil do professor Mattos, lembra que
"ele nos passava a idéia de missao: ele e nés tinhamos

97



98

INTELECTUAIS E GUERREIROS

uma missao, no sentido de que estavamos vivendo uma
época de transformagdes, e a educagao tinha que se
transformar. Ele nos dizia que a educacédo vem sempre
depois, nunca antes das transformacées, porque o pro-
cesso educacional tradicionalmente é para consolidar
o estabelecido."

Se o projeto educacional do colégio tinha um com-
ponente politico, na medida em que pretendia preparar
os alunos para uma intervencao na vida social, nao se
pode dizer que estivesse incluido ai o incentivo a uma
participag¢ao direta nos movimentos politicos e nas lu-
tas ideoldgicas. Foi com o passar do tempo que se intro-
duziu na proposta inicial do professor Mattos a asso-
ciacao entre missao social e militancia politica. Muitos
alunos se dao contade que oanode 1961 foi um divisor
de 4guas e um marco no processo de politizacao do co-
l1égio. A partir dai, os alunos, que tinham umavida mais
voltada para a turma, passaram a se envolver com poli-
tica estudantil e a ver na politica uma dimensao essen-
cial de sua atuagao futura. Gilberto Velho, por exemplo,
aorememorar as duvidas que tinha nessa época quanto
aescolha da carreira profissional, diz que uma possivel
opcao pela carreira diplomatica foi excluida em nome
da opcéao politica de trabalhar no Brasil. "Nés conversa-
vamos sobre como salvar o Brasil, faldvamos no futuro
do pais, nas transformagées, no socialismo e no papel
que iriamos ter. Quer dizer, ai ndo importava tanto en-
fatizar a profissao, a politica era importante. A idéia de
ter uma atuacao politica, fosse como cientista social,
fosse como politico propriamente dito, era importante.
A idéia de que tinhamos um compromisso com a socie-
dade e que tinhamos que ter uma atuacao politica era
fundamental."

Varios fatores contribuiram para que esse tipo de
visao se consolidasse. Além do clima de efervescéncia
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politica vivido pela sociedade brasileira, os alunos so-
freram a influéncia dos professores, alunos-mestres e
colegas mais velhos. Segundo os depoimentos dos alu-
nos, os professores de um modo geral conversavam so-
bre eleicoes, posigoes ideoldgicas, ou seja, estavam aber -
tos para discutir politica. Essas discussées foram se in-
tensificando na medida em que as posi¢oes foram se ra-
dicalizando na sociedade. Dentro do colégio os campos
ideolégicos foram se definindo, e os alunos passaram a
identificar dois grupos entre os professores: os progres-
sistas, que seriam os professores de histéria, geografia,
linguas, canto orfednico e educacéo fisica, ¢ os autori-
tarios e repressores, que incluiriam principalmente os
professores de matematica e os orientadores do SOE.

Os depoimentos dos professores Maria Cerqueira
e Mauricio Silva Santos a esse respeito sao interessan-
tes. Maria Cerqueira diz que ela, junto com os profes-
sores de geografia, histéria, educacao fisica e linguas,
formava um grupo que buscava sensibilizar os jovens
para a situacéo do pais, para a situacao de exploragao
do povo, para as desigualdades sociais. Esse grupo
queria fazer dos alunos cidadaos mais criticos em rela-
¢ao a sociedade, transmitir-lhes a idéia de que tinham
o dever de fazer alguma coisa para mudar a sociedade
brasileira. Maria Cerqueira utilizava o recurso de que
dispunha, a musica, como elemento de politizagao dos
alunos. Ela afirma que a resposta que obtinha era uma
intensa participacdo em todas as atividades de seu
curso e explica essa grande receptividade em fungao de
sua postura perante os alunos. Ouvia suas criticas e
sugestoes, e assim se estabelecia um clima de cordiali-
dade e amizade.

Mauricio Silva Santos recorda: "Eu levava os alu-
nos a perceber qual era a esséncia ou o significado de
um acontecimento ou de um fato social, ensinava-os a
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enxergar nas entrelinhas das manchetes e das noticias
dos jornais. A gente fazia a radiografia da situagao, do
fato ou do acontecimento sob todos os angulos e deixa-
va que os alunos tirassem as conseqiiéncias, as conclu-
soes € as posigoes." E conclui: "Talvez nés tenhamos
sido os primeiros e os ultimos a mostrar as coisas pra
eles dessa maneira, porque depois veio o medo."

Outro elemento importante na politizacao dos alu-
nos do CAp foram os licenciandos da FNFi. Eram mais
velhos, cursavam o ultimo ano da faculdade, e sua pre-
sencano colégio contaminava os alunos com o clima da
universidade. Alguns licenciandos, principalmente de
histéria, exerceram clara influéncia na formacao poli-
tica dos alunos do CAp pelo tipo de questao que tra-
ziam para debate e pela bibliografia que recomenda-
vam. Afranio Garcia Jr. lembra de um licenciando que
levou a turma a fazer uma comparacéao entre o Manifes-
to comunista € a Rerum Novarum. Esse trabalho, na épo-
ca, teve umaenorme influéncia sobre aforma de pensar
dos alunos.

Muitos alunos declaram que, ao entrar para o Apli-
cacao, defendiam posi¢oes politicas ou se identifica-
vam com partidos e lideranc¢as consideradas de direita.
O contato com os professores e com os colegas, princi-
palmente os mais velhos, os debates e as leituras leva-
vam porém a mudancgas rapidas em direcao a esquer-
da. Havia uma identidade entre ser intelectual e ser de
esquerda. Carlos Wainer ironiza ao dizer que "toda a es-
querda capiana teve um pouco essa idéia de que o inte-
lectual tem que ser necessariamente de esquerda. Eu
tive queir a Francga para descobrir intelectual de direita.
Isso significa dizer que para nés havia uma associagéao
entre ser de esquerda e ser inteligente, saber das coisas.
Ser de direita era ser uma pessoa burra".

0OS ALUNOS VAO A GUERRA

Antes de examinar de que maneira os alunos mais
velhos influiam sobre os mais novos despertando seu
interesse pela politica, é preciso mencionar o espago em
que essa influéncia se exercia. Umavia fundamental de
introducao dos alunos do CAp nas questoes politicas
foram o grémio e o jornal do colégio, que ao longo dos
anos tiveram varias versdes. Vistos pela dire¢cao como
instrumentos educacionais destinados a promover a
integracao e a socializagao dos alunos, o grémio € o jor-
nal foram na verdade instrumentos de politizagio de
todas as geragoes que passaram pelo CAp, e, por terem
ultrapassado os limites previstos, algumas vezes sofre-
ram censura € repressao.

O grémio estudantil foi criado em 1948 e desde
o primeiro momento recebeu o incentivo € o apoio do
professor Mattos. Suas atribui¢gées eram organizar as
atividades extra-classe e editar um jornal, que no ini-
cio se chamou O Aplicagdo. Dirigido pelos estudantes
José Acioli, Francisco Falcon e Leonardo Grabois, jano
primeiro nimero o jornal trazia artigos que indicavam
sua orientacéo, ou seja, uma preocupacao com proble-
mas sociais e educacionais. Encontramos, por exem-
plo, artigos sobre analfabetismo e ensino, sobre a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéao, que no momento
estava sendo discutida no Congresso, artigos assina-
dos pelos alunos. Havia também contos, jogos, pala-
vras cruzadas e informacdes sobre as atividades do
colégio. '

Em 1952 os alunos do CAp comeg¢aram a Ser pres-
sionados a participar daI Conferéncia Metropolitanade
Estudantes, patrocinada pela Associacdo Metropolita-
na de Estudantes Secundarios, a AMES. O grémio dis-
cutiu a filiacdo do CAp a AMES em reuniao da qual
participaram o diretor do colégio € o coordenador Ary
Sartorato. Na ocasido foi levantado o problema de que
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havia duas diretorias da AMES, uma sob a lideranca de
Orlando Santos e a outra chefiada por Cicero Sandroni.
Seria portanto necessario decidir a qual delas o CAp iria
se filiar. A direcao do colégio demonstrou claramente
seu descontentamento com a possivel participacao dos
alunos nessa associgéo, que seguia a orientacao do
Partido Comunista Brasileiro.

O debate sobre aAMES e a participacéo de alguns
alunos em movimentos politicos acabaram por provocar
o pedido de fechamento do grémio por parte do coorde-
nador Ary Sartorato. Em documento dirigido ao diretor
em 12 de novembro de 1952, o coordenador expunha
Suas preocupacoes com as atividades politicas dos alu-
nos, dizendo que "quando da criagio do grémio, em
1948, e da elaboragdo de seus estatutos, supunha-
se a existéncia de uma agremiacgao que viesse, com a
orientagao segura das autoridades do colégio, a ser um
6rgao estudantil em que o aluno desde a campanha
eleitoral até o exercicio de suas atividades extracurri-
culares se educasse no sentido da ordem, do espiritode
iniciativa, da compreenséo e, sobretudo, da obediéncia
as autoridades". Mas para Sartorato os alunos comeca-
vam a desobedecer e, o que era pior, a sofrer "influén-
cia advinda da participacdo do grémio em atividades
externas (AMES, principalmente) pondo em risco o no-
me do colégio". Propunha entéo ao diretor que o grémio
fosse substituido por um outro orgéo de representacio
do corpo discente, subordinado ao SOE na parte refe-
rente as atividades sociais e artisticas, a Coordenacao
Escolar quando as atividades se relacionassem com os
setores cultural e financeiro, e ainda a Secao de Edu-
cagdo Fisica quando as atividades estivessem ligadas
ao setor esportivo. Sartorato considerava desnecessario
que esse 6rgao fosse composto por representantes elei-
tos, pois os alunos "perdiam duas semanas (56 aulas)
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preocupando-se com cartazes de propaganda e descui-
dando-se por completo dos estudos".!?

Baseado nesse parecer, o professor Mattos propos
a alteracado do regimento interno do CAp para que fosse
suprimido o grémio dos alunos, passando seu acervo e
arquivos para o Servigo de Orientagao Educacional, que
a partir daquele momento se tornava responsavel por
todas as atividades extra-classe do colégio. A decisaode
fechar o grémio parece indicar que para a diregcio do co-
légio as modernas técnicas pedagégicas tinham limites:
elas nao podiam levar os alunos a uma atuacao mais di-
reta navida politica e social do pais. Naquele momento
era vista com temor qualquer aproximagao com movi-
mentos de contestacao, e principalmente com organiza-
¢oes como o Partido Comunista.

Se quisermos conhecer o debate em torno da ex-
tingao do grémio e do jornal O Aplicagdo através das
atas de reuniao do grémio, pouco saberemos, pois as
atas sao muito economicas sobre o0 assunto. Na de 11
de outubro de 1952 ha uma breve referéncia "ao fecha-
mento do grémio, ameagado pelo coordenador do colé-
gio, Ary Sartorato", e a uma préxima assembléia geral,
naqual aquestao seria definida. Naatade 15 de dezem-
bro de 1952 h4 a informacgao de que o diretor e o secre-
tario do grémio haviam pedido demissao justificando
que teriam de prestar exame vestibular nas férias € por
esse motivo nao teriam mais tempo para se dedicar ao
orgao. Nao ha nessa ata qualquer informacéao sobre a
extingao do grémio, que deixou de existir a partir do ini-
cio de 1953.

Em seus quatro anos de vida, o grémio organizou
o grupo de teatro experimental do CAp, editou 18 nu-
meros do jornal O Aplica¢gdo e montou a biblioteca do
colégio, que era dirigida pelos alunos. Participou ainda
do movimento em torno da mudanga do colégio da Praia
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de Botafogo para a Praga Sao Salvador e empenhou-se
na campanha pela total gratuidade do ensino do CAp,
obtendo em 1952 a extincao do pagamento da taxa de
matricula.

Ap6és o fechamento do grémio e do jornal, em abril
de 1953 o professor Mattos criou a Caixa Escolar, sob
a orientagao de Ary Sartorato. Esse novo érgao deveria
receber a contribuicéo financeira doada pelos pais de
alunos no inicio do ano letivo e gerir esses recursos,
que seriam utilizados em atividades recreativas e cultu-
rais. A Caixa Escolar continuava a ser um 6rgao repre-
sentativo dos alunos, administrado por um conselho de
representantes eleitos de cada turma. Cabia aos alu-
nos decidir sobre a aplicacao dos recursos, e a coorde-
nador Ary Sartorato aconselhar e acompanhar de perto
as decisdes. Mais uma vez o professor Mattos investia
no valor educativo desse tipo de 6rgéao, destinado a de-
senvolver nos alunos o espirito de iniciativa, o habito de
prever e programar suas atividades e o sensoderespon-
sabilidade.

Afalta do jornal foi supridainicialmente pelo jornal
mural. Cada turma, auxiliada por professores e orienta-
dores educacionais, preparava as informacodes, confec-
cionava o seu jornal e o afixava na parede da sala de au-
la. Mas ja em 1954 o conselho da Caixa Escolar sugeriu
a criagao de uma revista que seria feita pelos alunos e
ficaria sob sua direcéo. Foi decidido por votagdo que o
titulo seria A Forja, considerado como o que mais se a-
proximava da idéia do que deveria ser a revista do Colé-
giode Aplicagao, um "local de trabalho criador™”, e igual-
mente do que representava o colégio, "uma forja onde se
preparam aqueles que, mais tarde, nas diversas profis-
séOes - médicos, engenheiros, militares, professores, advo-
gados, economistas etc. - utilizarao os conhecimentos
adquiridos em prol do progresso da ciéncia e da nacao".
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A Forja é uma boa fonte para a reconstituigao da
forma como alguns valores eram transmitidos aos alu-
nos, assim como do processo de politiza¢ao e participagao
dos jovens nos movimentos externos ao colégio. Numa
primeira fase, caracterizou-se por ser um jornal infor-
mativo das atividades cotidianas do colégio, com um
tom descritivo e factual. Trazia piadas, charadas, palavras
cruzadas, poesias e contos escritos pelos alunos. Mas
alguns anos depois, assumiria as caracteristicas de um
jornal diario feito por profissionais, trazendoreportagens
sobre temas nacionais e internacionais que estavam na
ordem do dia e deixando praticamente de ser um jornal
escolar.

No primeiro namero da revista A Forja, que saiu
em maio de 1955, o professor Mattos escreveu um arti-
go explicando que o CAp "era um educandario modelar
tanto pela boa qualidade de seus métodos de ensino, co-
mo pela ambiéncia e orientagao educativa que propor -
ciona aos seus alunos", e lembrando que todos os anos
levas de adolescentes obtinham excelentes colocagoes
nos vestibulares dos cursos universitarios, o que era
uma demonstracao da alta qualidade do seu ensino.
Essavisdo de que o CAp estava destinado a preparar os
alunos pa-ra a universidade aparece com freqiiéncia,
veiculada nao so6 pelo diretor como pelos professores e
os proprios alunos. Lembre-se que a clientelado colégio
era constituida por camadas médias que tinham na
educacgao um de seus valores mais caros.

Outra idéia que esta sempre presente € € reforca-
da por A Forja é a de que o colégio representava uma
grande familia. Ainda no primeiro nimero o professor
Mattos afirmava: "Todos reunidos constituimos uma
grande familia educacional." O fato de o colégio ter um
pequeno numero de alunos facilitava essa identifica-
¢ao. O crescimento do colégio a partir de 1958, quando
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houve uma ampliacio do nimero de vagas, desper-
tou o temor da perda da "identidade capiana” e do fim
do clima de "grande familia". O professor Mattos ten-
tou tranqiilizar os alunos, afirmando em A Forja que
"a familia CAp néo deixou de existir, mas apenas
cresceu”.

Contudo, nesse mesmo ano de 1958, mais uma
vez a direcdo do CAp considerou que os alunos haviam
passado dos limites quando, através de A Forja, foi
questionado o apoio do SOE as atividades estudantis e
foi criticada a falta de integracao entre alunos e pro-
fessores. Foram publicadas duas entrevistas, uma com
o professor Hugo Weiss € outra com o diretor darevista,
Joao Luis Fernandes, tratando desse assunto. No mes-
mo ntimero, aparecia também uma charge com criticas
ao capitalismo norte-americano. Ao exprimir essas opi-
niées, os alunos sofreram a intervengao da diregao do
colégio, que fechou a revista. Mais grave ainda, o SOE
promoveu a queima dos exemplares impressos no patio
do colégio diante da direcdo da Caixa Escolar, por con-
siderar as criticas desrespeitosas as autoridades supe-
riores. Esse episodio foi visto pelos alunos como algo
chocante. Nao se compreendia como um colégio que
pretendia formar cidadaos atuantes e criticos pudesse
punir os alunos de forma tao drastica quando estes ma-
nifestavam exatamente a postura critica que haviam
apreendido durante o processo educacional.

Durante longo tempo, os alunos néao conseguiram
publicar A Forja. Em 1961 a revista foi transformada
em jornal, mas continuou dependendo da Caixa Esco-
lar. O professor Jorg Dieter Hutter, do SOE, eraosuper-
visor, a aluna Eliane Zagury, a diretora responsavel, €
o aluno Leonardo Castilho, o tesoureiro. Aindaem 1961
a direcdo da Caixa Escolar conseguiu inaugurar a
quadra de esportes e a aparelhagem de som.
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Também nesse ano o funcionamento da Caixa Es-
colar comecgou a ser questionado pelos alunos, e A Forja
iniciou uma campanha para que sua estrutura fosse
alterada. Os alunos percebiam a Caixa como um sim-
ples banco que recebia as contribui¢des de seus pais e
as repassava aos clubes ou setores a ela subordinados.
A Caixa nao desempenhava na verdade fungoes de con-
gregacao ou de representagéo dos alunos. O estudante
Paulo Henrique Amorim, vice-presidente da Caixa Es-
colar, apresentou entdo uma proposta para que todos,
direcao, SOE, coordenacéo e nticleo de atividades ex-
tra-classe, estudassem uma férmula para a criagao de
um 6rgao que realmente liderasse os alunos do CAp,
atuando mais proximo deles. Na verdade, iniciava-se
uma campanha pela reabertura do grémio, exigéncia
para a entrada do CAp na AMES. De acordo com seus
estatutos, a AMES néo podia aceitar o tipo de represen-
tacdo que prevalecia na Caixa Escolar do CAp.

Em 1962 a diretoria da AMES promoveu um con-
gresso no Sindicato dos Metalirgicos, no bairro de Pe-
dregulho, na zona norte do Rio, durante o qual houve
uma grande polarizagao em torno, de um lado, dos re-
presentantes dos colégios catélicos, que defendiam po-
si¢oes conservadoras, €, de outro, dos representantes
dos colégios piiblicos, liderados pelo Colégio Pedro II.
Houve uma tentativa dos grupos catélicos de assumir
a direcado da AMES, até entao dominada por grupos li-
gados ao Partido Comunista Brasileiro. Esta foi a pri-
meira vez que o CAp se apresentou de forma organiza-
da em um congresso da AMES. A delegacao era integra-
da por Paulo Henrique Amorim, Nilo Martins, Ana Maria
Gondim de Araujo, Gilberto Velho e Afranio Garcia Jr.
O Aplicacgao se colocou ao lado do Pedro II, votando mo-
¢coes a favor de Cuba, contra a interveng¢ao norte-ame-
ricana. A participagcao do CAp nesse congresso foi um
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momento decisivo para a nova postura dos alunos em
face da conjuntura politica.

A participacdo crescente nos movimentos exter-
nos ao colégio numa fase em que o pais entrava num
processo de radicalizagao politica levou a definicdo de
um novo perfil para a Caixa Escolar e para A Forja. Sur-
giram criticas veementes a Caixa Escolar por parte dos
alunos, sob o argumento de que esse instrumento era
limitado, ndo tinha intercambio com outros 6rgaos con-
géneres, nao tinha atuagdo conjunta com o diretério
académico da FNFi, em suma, nao dava aos alunos a
possibilidade de uma participacao mais ativa nos deba-
tes e nas lutas estudantis. Essas posi¢des eram lidera-
das por Paulo Henrique Amorim, Nilo Martins, Hedyl
Valle Jr. e Gilberto Velho.

A atuacao desse grupo € as pressoes dos alunos
levaram a alteragdes na forma de escolha dos dirigen-
tes da Caixa. Pela primeira vez, em 1962, foi eleita uma
diretoria pelo voto direto dos alunos, e também pela
primeiravez a diretoria era composta integralmente por
alunos do ginasio. Dela faziam parte Afranio Garcia Jr.,
Miguel Fernandez y Fernandez e Luis Nascimento Pe-
reira. Os responsaveis pelos diferentes setores de ativi-
dades, antes meros agregados a Caixa Escolar, a partir
dai passaram a formar, junto com a diretoria, o conse-
lho deliberativo da Caixa. A alteragao seguinte veio em
17 de abril de 1963, quando a Caixa Escolar foi trans-
formada no Grémio Estudantil Colégio de Aplicacao,
para cuja presidéncia foi reeleito Afranio Garcia Jr.
Logo a seguir o grémio passou a se chamar Grémio
Odylo Costa Neto, em homenagem ao aluno do CAp
morto em marco de 1963 em circunstancias tragicas.
Odylo foi assassinado por um jovem marginal numa
tentativa de roubo e estupro de sua namorada, Irene
Loewenstein, também aluna do colégio. Para seus cole-
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gas do CAp, tornou-se um simbolo de coragem, honra
e dignidade.

A administracao de Afranio Garcia Jr. deu inicio
a um processo de mudancgas no relacionamento dos
alunos com o grémio, que se tornou mais ativo politica-
mente, e na Forja, que introduziu artigos mais longos
sobre temas mais gerais, como a escolha profissional
dos estudantes, os problemas da juventude, as favelas
do Rio de Janeiro, problemas internacionais, proble-
mas raciais nos Estados Unidos.O jornal também pu-
blicava contos, critica literaria e critica de cinema e
dava destaque ao esporte, principalmente ao futebol, o
que demonstra o grande interesse que esse esporte
despertava no Aplicagao.

A grande mudanca introduzida em A Forja ocor-
reu quando o aluno Franklin Martins assumiu a reda-
¢ao, em 1966. O jornal perdeu seu aspecto de boletim
e ganhou o formato de tabléide padrao, com diagrama-
¢ao semelhante a dos jornais feitos por profissionais.
Praticamente desapareceram as noticias sobre o coti-
diano do colégio, ganhando destaque matérias voltadas
para os grandes problemas nacionais e internacionais.
Ha artigos, por exemplo, sobre a situacao da Africa, é
dado um grande espaco para textos de critica literaria
e de cinema, além de contos, e ha uma nitida definigao
politica de contestagdo ao regime militar instalado no
pais em 1964. Nesse periodo aumentou também a pu-
blicidade de cursos pré-vestibulares, interessados em
recrutar os alunos do CAp, ja que estes obtinham boas
colocagbes nos exames € eram uma excelente propa-
ganda.

No p6s-64 o grémio e A Forja foram pouco a pouco
assumindo posi¢Oes mais radicais, e a direcao do CAp
foi assumindo posi¢coées mais repressivas. Quando o
professor Mattos foi substituido na direcao do colégio
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pela professora Irene Estevao de Oliveira, o jornal pas-
sou a sofrer um maior controle, culminando com a cen-
sura a artigos escritos pelos alunos. A semelhanca do
que faziam os jornais diarios do pais, A Forja algumas
vezes saiu com espacos em branco, uma maneira de
denunciar a existéncia de censura na escola. Essa ati-
tude dos alunos levou a criagdo de uma comisséo de
inquérito em 1967, integrada por orientadores do SOE
e professores. A diregao passou a exigir que os artigos
fossem submetidos antes da publicagao aos orienta-
dores educacionais. O confronto entre alunos e direcao
levou ao fechamento do grémio e a extingao de A Forja.
Surgiu entao o chamado "grémio livre", que funcionava
a revelia da direcao do colégio.

N#o podemos cometer o erro de perspectiva de dei-
xar passar a idéia de que todos os alunos do CAp eram
politizados. E preciso deixar claro que o colégio contava

‘também com alunos que se recusavam a um envolvi-

mento politico e participavam simplesmente das ativi-
dades escolares. E verdade que foi se tornando cada vez
mais dificil para um aluno manter -se longe dos debates
e de uma participacgao politica, principalmente no perio-
do posterior a 1964. Por outro lado, havia alunos con-
trarios ao grémio e a Forja, como era o caso do grupo
liderado por Jaime Benchimol. Paraesses alunos, o gré-
mio e A Forja tinham posigoes radicais de esquerda, €
havia um espacgo dentro do colégio para posicoes mais
moderadas. Com o objetivo de manifestar essas posi-
¢bes, em junho de 1967 o grupo langou o jornal A Voz.
Entretanto, o novo jornal foi recebido como porta-voz
de um movimento de direita, por conter publicidade da
Shell. A publicidade de uma empresa multinacional 1he
valeu a acusagio de ser um jornal financiado pelo im-
perialismo, o que na época tinha uma conotacao alta-
mente negativa.
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A Voz foilancada em meio a uma conjuntura inter-
nacional de acirramento do conflito arabe-israelense,
que resultou na "guerra dos seis dias". E interessante
lembrar que havia uma proporcéo grande de judeus en-
volvidos na redagéo do jornal. De uma equipe formada
por dez alunos, cinco eram judeus. A pretensao dos
idealizadores de A Voz era também fazer um jornal de
integracdo entre os estudantes secundaristas do antigo
estado da Guanabara, e por isso era prevista a colabo-
racao de alunos de outros colégios. Entretanto, nos nu-
meros editados sé colaboraram os alunos da 42 série
ginasial do CAp, entre eles Jaime Benchimol, o diretor
responsavel.

A Voz pretendia manter uma orientagdo politica
distante das posigoes de direita e esquerda, colocando-
se acima dos conflitos e das contradi¢des que se manifes-
tavam na sociedade. Na verdade, esta era a orientacéao
que o colégio tentava transmitir aos seus alunos. Apa-
receram artigos sobre o que era imperialismo, guerra
fria, subdesenvolvimento, artigos baseados em biblio-
grafia utilizada pelos professores de histéria. Aparece-
ram também algumas reportagens, sobre a Favela da
Maré ou sobre a transferéncia de favelas, e entrevistas,
uma delas com Vinicius de Moraes sobre a bossa nova,
outra com o secretario da Ordem dos Musicos do Brasil
sobre musica classica. Além disso, o jornal apresenta-
va piadas, charadas, palavras cruzadas, poesias, criti-
ca de livros.

A posicao de A Voz provocou inquietagoes entre os
dirigentes de A Forja e do grémio, que se sentiram a-
meacados pelo concorrente. Houve uma tentativa de
atrair esse grupo para colaborar em A Forja, o que nao
chegou a se concretizar. No entanto, com o fechamento
do grémio e a extingao de A Forja pela direcao do CAp,
A Voz se solidarizou com os colegas e houve a partir de
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entao uma aproximagao entre os dois grupos. Em um
editorial, evitando conflitos com a dire¢ao do colégio,
Benchimol pedia um entendimento entre alunos e di-
recdo. A despeito dessa atitude conciliatéria, a nova di-
retora do CAp, Irene Estevao de Oliveira, nao gostou do
editorial e chamou a direcao de A Voz para recrimina-
la e adverti-la de que, a continuar com aquelas posi-
coes, seu jornal também sofreria censura. Foi a radica-
lizagcado dadirecao que levou a aproximagao desse grupo
mais moderado com o grupo que liderava o grémio ¢ A
Forja. Muitos, como Benchimol, passaram a integrar o
chamado "grémio livre" e mais tarde aderiram a luta
armada.

Tudo indica que a censura € a repressao desem-
penharam papel significativo na decisao de muitos alu-
nos de aderir a uma participagao politica mais intensa
contra a direcao do colégio e contra o regime militar
instaurado no pais em 1964. O depoimento de Alfredo
Syrkis, que entrou no colégio em 1966, num periodo
em que ja havia claramente uma repressao a partici-
pacao politica dos alunos, vem reforcar essa impres-
sdo. Em seu livro Os carbondrios,'® ele diz que "nao era
propriamente da turminha. Novo no colégio, nem de
esquerda era. Continuava a ser lacerdista. Nos primei-
ros meses, tive até uma certa liderancga entre os alunos
que repeliam a "radicalizacao esquerdista”. No entanto,
do processo de lutas do colégio contra a diretoria pela
liberdade de expressao e atividade extra-curricular dos
alunos, eu fora me aproximando do pessoal. Nao con-
cordava com eles, mas achava que tinham o direito
de se exprimir. O CAp entrou em crise e ficou fechado
durante duas semanas, por determinacao do reitor,
depois da cassacao do Grémio Odylo Costa Neto, acu-
sado de subversao. Nesta época eu me liguei defini-
tivamente a patota, que ficou contente quando viu
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que decidi ficar do seu lado contra a repressiao no
colégio".

O papel dos alunos mais velhos na socializagao
politica dos mais novos foi marcante tanto para as
geragoes que freqientaram o CAp nos anos 50 como
para as que o fizeram nos anos 60. Talvez por isso seja
util, para acompanhar o processo de politizagao dos
alunos, estabelecer alguns cortes e observar o compor -
tamento das diferentes camadas geracionais.

Uma geracao, como mostra Karl Mannheim,'® se
distingue nao apenas pela contemporaneidade cronolé-
gica, mas pelo fato de viver os mesmos acontecimentos
e experi€ncias, o que cria e reforca entre seus membros
lacos de solidariedade, amizade e dependéncia. Essavi-
véncia comum gera uma forma comum de estratifica-
caoda consciéncia, e por isso os individuos de uma mes-
ma geragao se reconhecem dentro dos mesmos cédigos
e das mesmas praticas politicas, sociais e culturais. Ao
mesmo tempo, toda geracao tem como caracteristicaes-
sencial o empenho em transmitir & seguinte comporta-
mentos, sentimentos e formas de ver e atuar no mundo.

Embora se esteja enfatizando aqui muito mais a
experiéncia comum do que a idade, alguns limites se
impéem para que a nogao de geragao nao seja invalida-
da. Os estudos sobre geragido em geral estabelecem o
prazo de dez anos como limite para a identificacao de
uma geracao no tempo, ainda que estamedidanao deva
ser rigida. Em relacao aos alunos do CAp, e tendo como
referéncia a participacdo na luta armada no final dos
anos 60, iremos identificar trés camadas geracionais e
observar seu comportamento.

A primeira delas é aquela que freqiientou o colégio
entre 1955 e 1965. Essa geracao ¢ filha do p6s-guerra:
nasceu em meados dos anos 40 e teve seu despertar
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para a politica numa conjuntura marcada por um pro-
cesso acelerado de desenvolvimento industrial aliado
a uma ideologia nacionalista. Sua socializagao politica
se fez durante o periodo da grande euforia desenvolvi-
mentista de Juscelino Kubitschek, quando os grupos
de esquerda, predominantemente sob a orientacao do
Partido Comunista Brasileiro, reivindicavam para o Bra-
sil uma revolucgao socialista por via pacifica, em uniao
com os diversos setores sociais envolvidos na moderni-
zacao da sociedade. Esse momento foi também marca-
do por uma efervescéncia politico-cultural, com um alto
nivel de mobilizacao dos jovens universitarios, artistas,
intelectuais e camadas médias da sociedade urbana do
Centro-Sul do pais em torno da chamada "conscien-
tizacao" do povo brasileiro.

A geracao do periodo desenvolvimentista do CAp
¢ representada pelas figuras de Paulo Henrique Amo-
rim, Nilo Martins, Hedyl Valle Jr., Gilberto Velho, Afra-
nio Garcia Jr., José Sergio Leite Lopes e outros. Foi essa
geracao que institucionalizou as atividades do grémio
para fora do CAp, integrando o colégio no movimento
estudantil, e que preparou politicamente os mais jovens
que aderiram ao movimento revolucionario. O aconteci-
mento politico marcante da época foi a rentincia do pre-
sidente Janio Quadros e a posse de Jodo Goulart.

Para essa geracao, o CAp nao podia ficar fechado
numa torre de marfim. Esses jovens se viam como a eli-
te no mundo estudantil secundario, mas néao queriam
viver fora desse mundo. A atuagao dentro e fora do colé-
gio, no movimento estudantil, erauma forma de perma-
necer colado ao mundo, arealidade. Havia uma percep-
¢ao de que os alunos do CAp tinham uma responsabi-
lidade social, na medida em que eram privilegiados por
terem acesso a um alto nivel de informagao cultural.
Esse privilégio deveria ser usado em prol de causas poli-
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ticas e sociais. A Caixa Escolar, o clube de geografia, o
cineclube, o teatro etc. eram os instrumentos disponi-
veis para levar os colegas a se interessarem pelos temas
e debates politicos e fazé-los participar dos movimentos
de reivindicacao ou contestacdo que se apresentavam
no colégio ou na sociedade. Havia uma preocupagao de
promover a formagéo politica dentro do colégio, o que
evidentemente fazia parte de um contexto maior, pois o
clima politico no pais caminhava nessa dire¢ao. Essa
forma de se situar diante dos problemas da sociedade
e de atuar dentro do colégio reforcou também uma outra
caracteristica, qual seja, a valorizagdo da amizade, da
cumplicidade e da solidariedade, tanto entre colegas da
mesma geracao como entre mais velhos € mais novos.

O discurso de Gilberto Velhono dia da solenidade
de formatura do curso classico em dezembro de 1964 ¢
uma peca importante para o entendimento dos valores
e orientacoes dessa geracdo no tocante a seu papel €
funcao social. Apesar de ainda néo ter entrado na vida
profissional, Gilberto ja fala como se dela participasse
e transmite seus valores para as novas geragoes. Diz
ele: "O colégio ndo é uma entidade que possa ter uma e-
xisténcia estatica, pairando sobre o tempo numa pseudo-
imparcialidade cientifica. Logo, deve-se evitar qualquer
orientacdo que leve o jovem para um intelectualismo
de torre de marfim. Nos nossos dias nao ha mais lugar
para o erudito encerrado em bibliotecas ou o técnico fe-
chado em seu laboratério, ambos nao participando dos
problemas dos homens que os cercam. "Arte pura’,
"ciéncia pura" sao abstragdes que, desligadas da com-
plexa realidade do dia-a-dia, conduzem as mais nefan-
das conseqiiéncias. Cada um deve ter sua area de atua-
cao especifica de acordo com suas tendéncias € apti-
does, mas isto nao significa que os outros aspectos da
vida devam ser relegados a segundo plano. Todos noés
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temos a obrigacgao de procurar em nossas especialida-
des a melhor forma de contribuir para o progresso so-
cial; e para estarmos em condicao de discernir, a reali-
dade exige uma permanente atitude critica, inquisitiva,
procurando o particular e o geral, uma atitude licida e
objetiva. Porém, isso tudo se perdera se nao existir a
preocupagcgao de sentir cada problema, sem cair em me-
raobservagao intelectualista(...) Negamo-nos afazer si-
nonimos liberdade intelectual e indife-renca social.”
Essa geragaorespondiaa orientacdo que vinhare-
cebendo no colégio, no sentido de questionar as id€ias
prontas, de relativizar os pontos de vista. O aluno do
CAp era solicitado muito mais a duvidar do que a ter
certezas. Esse tipo de educacido pode mesmo ter sido
responsavel pelo insucesso de grupos politicos ou par-
tidos em instalar suas bases dentro do colégio até 1964.
O Partido Comunista Brasileiro, por exemplo, nos pri-
meiros anos da década de 60, teve uma grande pene-
tragao entre os jovens universitarios e secundaristas,
e algumas tentativas foram feitas de recrutamento dos
alunos do CAp para a Juventude Comunista. Os resul-
tados, no entanto, foram minguados. Foi criada uma
base comunista com seis alunos que ndo conseguiu
se expandir. A tentativa dos grupos catélicos de con-
quistar a adesao dos alunos também nao teve grande
éxito, mesmo nos anos 50, quando contava com o apoio
do diretor. Até a metade dos anos 60, o CAp podia exibir
uma caracteristica: seus alunos eram independentes
intelectual e politicamente de partidos € movimentos
politicos de direita ou de esquerda. Isso os impediu de
se filiar ao PCB, ao PC do B, a JEC, a AP etc. Evidente-
mente essa caracteristica estava relacionada com a vi-
sao elitista desses jovens, que se viam acima de grupos
ou partidos politicos por considerar as analises € in-
terpretacoes da sociedade brasileira por eles produzi-
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das insuficientes e fracas do ponto de vista teérico €
conceitual.

A geragdo que freqiientou o CAp entre 1955 ¢ 1965
teve assim uma fraca participagéo nos movimentos de
guerrilha, mas foi ela que abriu o caminho para uma
intensa atuacéo politica dos alunos dentro e fora do
colégio.

Uma segunda camada geracional foi a que freqtien-
tou o CAp entre 1960 e 1967. Essa geracao, que nasceu
no final dos anos 40, sofreu um processo intenso de po-
litizagao a partir de 1964 e assistiu ao questionamento
das posigdes tradicionalmente defendidas pela esquerda
brasileira, em especial a crise que se abriu no PCB com
achegada ao poder dos militares. E importante lembrar
que foram as velhas liderancgas do PCB, tendo a frente
figuras como Carlos Marighela, Mario Alves, Joaquim
Camara Ferreira, Jover Teles, Apolonio de Carvalho e
outros, que provocaramaruptura politica e organizacio-
nal dentro do partido, ao contestar as teses e orienta-
coes do Comité Central. Esses dissidentes acreditavam
que somente através da via revolucionaria, ou seja, da
luta armada, seria possivel ao pais chegar ao regime so-
cialista e derrubar a ditadura militar que havia tomado
o poder. Foram eles os principais responsaveis pela or-
ganizacao e implantagao dos movimentos de guerrilha
que surgiram no Brasil a partir de 1967 e receberam a
adesdao do movimento estudantil, principalmente no
Rio de Janeiro.

Em relacdo aos jovens dessa geragéo do CAp, ¢
preciso destacar dois pontos: aqueles que optaram por
ingressar em movimentos de guerrilha ja o fizeram
quando freqiientavam a universidade. E mesmo os que
fizeram essa opg¢ao ainda tiveram como referéncia po-
litica a Unido Soviética e as questdes basicas discuti-
das nas obras de Lenin, ou seja, formaram-se dentro da
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filosofia marxista, segundo a orientacdo do PCB. Para
eles, a Revolugao Cubana, com as figuras de Fidel Cas-
tro e Che Guevara, era um exemplo de vitéria contra o
imperialismo.

Dessa geragado capiana participaram Franklin
Martins, Cid Benjamin e Carlos Wainer, que se torna-
riam figuras de destaque dentro das organizacoes de
esquerda revolucionaria. Dela também fizeram parte,
entre outros, Alvaro Lemos, Flavia Camargo, Anténio
Guimaraes, Sergio Flaksman. Essa geracao ainda foi
marcada por muitos valores e formas de pensar € ver o
mundo que caracterizaram a geracao desenvolvimen-
tista. A amizade era um valor predominante, os namo-
ros ainda nao envolviam relagées sexuais, as mogas em
geral eram virgens. Nossos entrevistados percebem que
essa situagdo comegou a mudar a partir de 1964-65,
através da intensa participacdo das mocas nas ativida-
des politicas, que foi acompanhada de uma liberacao
sexual. As relagées eram igualitarias, segundo Antonio
Guimaraes: "As mogas valiam pelo seu discurso inte-
lectual, pelo seu desempenho social, pelas suas ativida-
des no grémio, pelo fato de serem boas alunas, pela par -
ticipacaonas aulas. Nao eraumarelacao machista, nem
da parte dos meninos nem da parte dos professores."

Essa geracao ainda valorizava o estudo, o debate
intelectual e a arte engajada. Tinha uma vida intelec-
tual, politica e social intensa. Carlos Wainer refere-se ao
periodo pds-64 como uma época de reunibes freqiientes
entre alunos do CAp e de outros colégios, principalmen-
te do Pedro II, para discutir os problemas do pais. A seu
ver, aquela época "foi o periodo de fusao da vida social,
da vida politica, da vida intelectual. Tudo se funde ai, e
eu nao consigo diferenciar muito as minhas atividades."
E acrescenta que, ao lado da atividade intelectual, péli-
tica, das festas, dos namoros, havia também o esporte,
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o futebol. Todos os momentos da vida eram vividos em
conjunto sem que as relagdes se empobrecessem. Para
esses jovens, o engajamento politico tinha um significa-
do: eles estavam reescrevendo a histéria. Viam-se como
responséaveis pela transformagao do mundo e coloca-
vam todas as suas energias nessa possibilidade.

Um outro aspecto marcante dessa geragao eraaa-
titude de desrespeito a autoridade constituida. Cid Ben-
jamin fala do p6s-64 como uma fase em que "a gente
achava que nao tinha autoridade, nao tinha policia, de-
putado, que merecesse ser respeitado. Alguns deputa-
dos vinham até nés dar apoio ao nosso movimento, dar
sustentacao, solidariedade, e em geral eram mal recebi-
dos. A gente nao dava nem a palavra a eles, como se eles
nao tivessem nada a ver com a nossa luta, com a luta
popular. O importante era o que s€ passava nas ruas.”

Ao mesmo tempo em que tinha grande admiracao
pelos alunos mais velhos, essa geragao comegou a se
ligar aos mais jovens, como forma de ampliar a partici-
pacéo no grémio e no jornal do colégio. Foi grande a sua
influéncia na preparagao da geragao seguinte, que ade-
riu a luta armada quando ainda estudava no CAp.

Essa terceira camada geracional, nascida nos a-
nos 50, freqiientou o colégio entre 1964 € 1971 e aderiu
a guerra de guerrilha com idades entre 13 e 18 anos.
Muitos desses jovens nao concluiram o curso secunda-
rio no CAp. Tiveram que abandonar os estudos devido
ao engajamento em movimentos clandestinos € so6 fo-
ram retoma-los mais tarde, no exilio, ao sair da prisao
ou ao voltar a vida normal.

Paraa geracdoda guerrade guerrilha, o fundamen-
tal no processo de politizagdo e de entradana lutaarma-
da foi, de acordo com nossos entrevistados, a influén-
cia exercida pelos alunos mais velhos, que "fizeram a
cabeca" dos mais jovens, levando-os a atuar no grémio,

119



120

INTELECTUAIS E GUERREIROS

no jornal e nos grupos de estudo. A sedugao dos mais
jovens pelos mais velhos se fazia através da vida social
do colégio. Os professores nao parecem ter exercido pa-
pel de formadores de opinido, como aconteceu para as
geragoes anteriores. Para os alunos que entraram no
colégio nos anos 50 e inicio dos anos 60, os professores
estao muito presentes na lembranca e sao muito valo-
rizados por sua competéncia na transmissao de conhe-
cimentos. Para a geragao que ingressou no CAp no pos-
64, aformacao escolar janao eramais um valor tao pre-
zado, pois a contestagao e arebeldia contra a estrutura
escolar, contra o sistema educacional € contra o sistema
politico-econdmico do pais eram mais importantes. Es-
sa geracgao tem dificuldade até mesmo de lembrar dos
nomes dos professores, embora haja boas recordagoes
dos cursos e do colégio, e um ou outro professor seja
apontado como solidario nos momentos de repressao.

A preferéncia dessa geragao pela agao pratica "re-
volucionéria" em lugar da elaboragao tedrica e do de-
bate de idéias refletia a postura da dissidéncia do PCB,
que via nas longas discussoées tedricas uma abstragao
estéril, responsavel pelo imobilismo dos comunistas até
entdao. Em geral, os textos produzidos pelos grupos de
esquerda revolucionéaria desse periodo se caracteriza-
vam pela superficialidade no trato das grandes ques-
toes sociais, politicas e econdmicas do pais. Tinham um
carater mais programatico e pragmatico e mostravam
maior preocupacao em definir taticas e técnicas paraa
acaoarmada. De acordo com as analises desses grupos,
o capitalismo brasileiro se encontrava numa fase de es-
tagnacao, e a sociedade nao apresentava sinais de que
seria capaz de sair dessa situacao. Isso significava que
a democracia era inviavel no pais, € a resposta que a
classe dominante dava para ultrapassar essa fase eraa
ditadura militar. As vanguardas populares, diante des-
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se quadro, deveriam utilizar o potencial revolucionario
das massas para subleva-las. A partir dessas constata-
¢oes, os movimentos revolucionarios discutiam de onde
deveriam partir os movimentos de sublevacao das mas-
sas, se da cidade ou do campo.

Aviséo que a geracao p6s-64 do CAp tinhado PCB
era a de um partido derrotado, responsavel pela queda
do governo constitucional de Joao Goulart. O PCB era
um partido que nao havia cumprido sua missao revolu-
ciondria, era o partido da reforma. Toda a esquerda an-
terior a 1964 eravistacomo uma esquerdaincompeten-
te, que so6 tinha cometido erros. Luis Carlos Prestes e
outras liderang¢as comunistas eram consideradas figu-
ras do passado, nodizer de Paulo Brandi, "figuras arqui-
vadas". Havia excec¢oes, como Carlos Marighela, Mario
Alves e outros dissidentes, que, embora também esti-
vessem ligados ao passado, eram admirados, nao pelo
que haviam feito antes, mas pela op¢ao de comandar no
pos-64 a luta armada. Paulo Brandi diz que para seus
colegas "a histéria da esquerda estava comecando com
a gente, o ano de 1964 era o ano zero darevolugao bra-
sileira. O passado nao importava, nao interessava. N6s
nos achavamos destinados a uma missao especial na
histéria, nés iamos fazer arevolucao." E verdade que es-
sa geragao ignorava a histéria do PCB e as diversas cli-
vagens de interesse que existiam dentro do partido. Ao
serem perguntados sobre o que conheciam das diver-
géncias internas e das orientacboes adotadas nos anos
60 pelos comunistas, todos os nossos entrevistados da
geracao p6s-64 confessaram que na época pouco sa-
biam sobre o PCB. Tinham aprendido com a geragao
anterior a criticar o partido, a considera-lo incapaz de
acompanhar as mudancas que ocorriam na sociedade,
incapaz de se atualizar.

Outro aspecto que diferencia essa geragao das an-
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teriores € a revolucao que ela experimentou no que diz
respeito aos valores morais e as relagdes afetivas e fami-
liares. Os alunos identificam a entrada nos movimentos
estudantis de esquerda com mudang¢as no comporta-
mento afetivo e sexual. Asrelagdes entre mocgas e rapazes
se davam num clima de maior aproximacao, de liberdade
e de igualdade de tarefas. Os namoros agora incluiam
relagoes sexuais, namedida em que as meninas ingres-
savam na era da pilula anticoncepcional. Nas fun¢oes
de organizagao, estruturacao e atividades cotidianas
dos movimentos politicos, as mogas desempenhavam
muitas tarefas iguais as dos rapazes.

César Benjamin, ao rememorar o periodo em que
freqitentou o CAp e iniciou suas atividades politicas, diz
que essa fase foi também a dos namoros, das festas, da
revolugao dos costumes. Ele se refere a esse periodo da
seguinte forma: "A minha entrada nos movimentos de
esquerda-inclusive é uma coisa que me choca um pou-
co quando eu vejo o balang¢o que algumas pessoas fa-
zem da esquerda no Brasil, identificando-a como uma
coisa careta - foi muito pouco careta, muito pelo con-
trario. A minha iniciagao sexual néao foi com prostitu-
tas ou com empregadas domésticas, foi com as amigas,
que eram também de esquerda, que participaram dos
movimentos estudantis."”

Visao semelhante é transmitida por Jaime Ben-
chimol, que vé essa fase como aquela em que deixaram
de existir diferencas entre tarefas femininas e mascu-
linas. E vai mais longe ao dizer que a época era de "im-
pério de um certo matriarcado, porque a figura forte da
comissao secundarista, pelo menos em relagado a minha
geracao, era a Ana Cristina Zahar. Ela era uma grande
matriarca. Mandona, tinha uma ascendéncia muito
grande, era a figura forte do grupo. E todos nés éramos,
indubitavelmente, apaixonados por ela." Referindo-se
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ja ao periodo da militancia, diz ele: "Nao havia diferen-
¢as entre tarefas femininas e masculinas. As mocgas a-
prendiam desde a fazer coquetel Molotov até ajudar na
preparacgao de um assalto a banco."

O processo de entrada dos jovens capianos em u-
ma organizagao politica se fazia em geral por etapas,
passando evidentemente em primeiro lugar pelo grémio
e A Forja. Os alunos mais jovens que demonstravam ca-
pacidade de lideranca e desejo de atuar nas atividades
extra-classe eram chamados a assumir determinadas
responsabilidades, como por exemplo organizar confe-
réncias, shows musicais e artisticos, debates, campeona-
tos esportivos etc. Essa era uma forma de envolvimento
eficaz, e foi o modo como muitos entraram na politica
estudantil. Jaime Benchimol identifica seu rito de pas-
sagem no momento em que aceitou organizar um show.
"O pessoal do grémio, o Alvaro Lemos, que era o presi-
dente, me incumbiu, junto com Ronaldo Bastos, de pre-
parar um show. Isso exigiu muito trabalho, e como éra-
mos novos no assunto, tivemos que nos desdobrar. O
resultado foi bom, muito gratificante. Acho que o gré-
mio desenvolvia uma politica de ganhar os mais jovens.
Légico, nem todos foram participar, mas eu acabei me
engajando nas atividades do grémio. O Alvaro era mais
velho, era uma pessoa carismatica, exercia grande fas-
cinio sobre nés. Outra colega mais velha que exerceu
influéncia foi a Flavia Camargo, que era um barato de
pessoa.”

Paulo Brandi ja entrou no colégio em 1965 dispos-
toaseintegrar nas atividades do grémio e foi incumbido
de conquistar os colegas através do esporte. Ele lembra
que "o grémio funcionava um pouco como instrumento,
como possibilidade de integragao entre os alunos das
diversas turmas, das diversas faixas etarias. Eu procu-
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rei participar muito das atividades esportivas do gré-
mio. Sentia que a minha turma era um pouco refrataria
as atividades politicas e culturais e se interessava mais
por esporte, de modo que procureireforgar o vinculo da
turma com o grémio na parte de esportes. Lembro de ter
sidoresponsavel pela organizacao da equipe de futebol.
Acho importante dizer que eu sou de uma geragao, de
uma turma do Colégio de Aplicagao, meio intermedia-
ria. Em 65 a realidade do pais era muito diferente dos
anos anteriores a 64, e eu achoque o grémio tendia cada
vez mais a politizacado. E uma politizagdao que nio tinha
condigbes de ser entendida ou absorvida por garotos de
12, 13, 14 anos. De modo que eu sentia a dificuldade
da minha turma acompanhar o pique do pessoal das
turmas mais avangadas, do pessoal do grémio, € pro-
curava criar um vinculo de solidariedade justamente
através das coisas que eu sentia que interessavam.
Desde logo fiquei conhecido na minha turma, acho que
me destacava um pouco por ser o aluno que tinha con-
tato com o grémio. Eu era o porta-voz do grémio dentro
daturma, e tinha a preocupacao de nao perder ovinculo
com os colegas. Outros alunos, de turmas mais adian-
tadas, também faziam o papel de "elevador", desciam as
turmas mais baixas, envolviam os mais jovens e os tra-
ziam para a participagao politica".

A participagao nessas atividades do grémio ou do
jornal levava em seguida aos grupos de estudo. Esses
grupos, que comegaram a ser organizados a partir de
1965, foram uma maneira de fortalecer o processo de
politizacao, de envolver os colegas e de estabelecer com-
promissos politicos.

Os grupos de estudo permitiram aproximar os jo-
vens de diversas turmas para as discussoes tedricas e
doutrinérias. Eram uma instancia importante paracon-
quistar os alunos mais mog¢os. As reunides tinham lu-

0S ALUNOS VAO A GUERRA

gar fora do colégio, na casa de um dos responsaveis pe-
la direcao dos debates, e contavam com a presenca de
oito a dez alunos. Os estudantes do curso de sociologia
da PUC foram em grande parte os orientadores desses
grupos de estudo, € entre eles se destacava Luis Eduar-
do Prado como um dos mais importantes formadores de
opiniao dentro do CAp.

O convite para integrar um grupo de estudo ja era
em si valorizado, pois significava ter acesso a um circu-
lo de pessoas mais velhas que detinham outros conhe-
cimentos e informacgées. Além do mais, ser convidado
significava ainda umavez ser selecionado entre os mais
inteligentes e ter o privilégio de aceder a conhecimentos
tedricos que nao estavam ao alcance da maioria. E evi-
dente que esse eratambém um espaco privilegiado para
os mais velhos exercerem seu poder e fascinio sobre os
mais novos.

Nesses grupos, as leituras e debates em geral se
iniciavam com o livro de Leo Huberman, Historia da ri-
queza do homem (Zahar, 1962), em que as varias etapas
do desenvolvimento da sociedade humana sao descri-
tas a partir de uma visao marxista. Dentre os autores
mais lidos, nossos entrevistados citam com freqiiéncia
Louis Althusser e seu livro Pour Marx. De Marx era qua-
se obrigatéria a leiturado Manifesto comunista € O sald-
rio, o preco e o lucro; de Engels, Do socialismo utépico ao
socialismo cientifico; de Lenin, O Estado e a revolug¢ado;
de Mao Tsé-tung, Sobre a contradigdo e Sobre a prdtica;
de Ernesto Guevara, o Che, Guerra de guerrilhas. A bi-
bliografia incluia também Paul Sweezy, Teoria do de-
senvolvimento capitalista (Zahar, 1962) e Paul Baran, A
economia politica do desenvolvimento (Zahar, 1960),
além de autores brasileiros como Nelson Werneck Sodré,
Caio Prado Jr. e Celso Furtado, e os romancistas Graci-
liano Ramos, Jorge Amado e José Lins do Rego.
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Essas leituras permitiram a formagao de uma cul-
tura politica entre os jovens, que passaram a se identi-
ficar como marxistas e a recusar todas as idéias, anali-
ses e formas de pensamento que pudessem contradizer
0 marxismo.

Mas esses encontros nao se limitavam ao estudo
e ao debate de idéias; havia também momentos de lazer,
conversas, musica e namoros. Paulo Brandi tinha 14
anos quando freqiientou o primeiro grupo de estudo e
refere-se a essa experiéncia da seguinte forma: "Eu me
lembro da dificuldade que tive para ler alguns desses
textos. Essas reunioes do grupo de estudo muitas ve-
zes ocorriam em fins de semana, misturadas a ativida-
des de lazer. N6s iamos para a casa de um colega, eram
grupos grandes, € junto com o lazer, 0 namoro, fazia-
mos discussoes sobre os textos lidos. Os grupos eram
constituidos de alunos de varias turmas, de diferen-
tes idades". César Benjamin foi outro aluno que pas-
Sou por esse mesmo processo, s6 que mais jovem, pois
comecou a participar dos grupos de estudo com 12
anos, em 1966.

Paralelamente aos grupos de estudo, havia deba-
tes sobre arevolugao cubana, sobre a guerrano Oriente
Médio, a guerra do Vietna, eram discutidas as possibi-
lidades de movimentos revolucionarios na América La-
tina, as idéias e posigoes de Guevara e outros temas do
momento. Esses temas ndo entravam no colégio através
dos professores, mas dos alunos-mestres e colegas mais
velhos, e eram debatidos fora da sala de aula. No pos-
64 os professores tornaram-se mais cuidadosos na con-
ducao dos debates em aula, evitando tratar de temas da
atualidade que pudessem dar margem a acusagao de
que estavam influenciando ou transmitindo idéias sub-
versivas aos alunos. A repressédo desencadeada pelos
militares visava principalmente os formadores de opi-
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niao, e entre os mais visados estavam os professores.
Desse modo, nesse periodo os professores se limitavam
a transmitir o contetido da disciplina que fazia parte do
curriculo.

O movimento estudantil de protesto contra o re-
gime militar teve inicio a partir de 1966. Uma passeata
de calouros foi reprimida pela policia em Belo Horizon-
te, e este fato desencadeou movimentos de solidarie-
dade em outras cidades do pais. Dai em diante, até o
final de 1968, os estudantes universitarios e secunda-
rios foram para as ruas e enfrentaram a represséo po-
licial. As passeatas dos Cem Mil e dos Cinqiienta Mil
foram o ponto culminante do processo de mobilizagao
estudantil.

O movimento secundarista reproduzia os passos,
estratégias e orientagoes do movimento universitario e,
assim como este, conhecia disputas internas por hege-
monia. A luta pelo controle da AMES entre a Unido Me-
tropolitana de Estudantes (UME) e a Frente Unida dos
Estudantes do Calabougo (FUEC)levou os jovens do Co-
l1égio de Aplicagédo a se aliarem a UME, na época dirigida
por ex-capianos como Carlos Wainer e Cid Benjamin.
Nesses embates os alunos do CAp foram identificados
como uma elite entre os estudantes secundarios, e mui-
tas vezes foram acusados de ser excessivamente teori-
cos, principalmente pelos estudantes que frequenta-
vam o restaurante do Calabouco, jovens pobres que
estudavam a noite, em geral vindos do interior € com
uma fraca formacao escolar.

A agitagdo do movimento estudantil se refletiu
dentro do Colégio de Aplicacao, com pichagoes de pare-
des, invasoes do gabinete do diretor, comicios relampa-
gos etc., o que levou a expulsao de alguns alunos. Pouco
a pouco, durante o ano de 1968, muitos alunos do CAp
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foram se aproximando de organizagdes politicas que
viam a luta armada como o inico caminho para derru-
bar o regime militar instalado no Brasil em 1964 e im-
plantar um governo popular revolucionario que permi-
tiria a passagem ao sistema socialista.

Entre essas organizacdoes figuravam o Movimento
Revolucionario 8 de Outubro (MR-8), formado a partir
da dissidéncia aberta no PCB e dizimado pela policia lo-
go ap6s sua criagdo; a Vanguarda Popular Revoluciona-
ria (VPR), criada em 1968, originaria da dissidéncia da
Politica Operaria (Polop), organizacao trotskista, e do
Movimento Nacional Revolucionario (MNR), que tinha
como principal lideranga Carlos Lamarca; a A¢ao Liber -
tadora Nacional (ALN), criada em 1968 pelos dissiden-
tes do PCB Carlos Marighela, Joaquim Camara Ferreira
e Virgilio Gomes da Silva; o Partido Comunista Brasi-
leiro Revolucionario (PCBR), criado em 1968 por Mario
Alves, Jover Teles e Apolonio de Carvalho, também dis-
sidentes do PCB. Desses grupos surgiram outros com
diferentes siglas, como a VAR-Palmares, organizada em
1969 a partir da fusdo entre o Comando de Libertagao
Nacional (Colina) e a VPR.?° Essa chamada esquerda
revolucionaria era bastante heterogénea, tanto do ponto
de vista da origem social dos seus dirigentes como da
orientacéao politica. Incluia desde jovens da classe mé-
dia, média alta e alta burguesia das zonas urbanas a
sargentos, suboficiais, operarios e trabalhadores rurais.
As tendéncias politicas variavam segundo o modelo de
socialismo defendido, que podia ser oda China, o da Al-
bania ou o de Cuba.

Para os alunos do CAp, a adesido ou a opgao poli-
tica por este ou aquele grupo, partido ou movimento de
acdo armada muitas vezes se fazia ndo por afinidades
ideolégicas e doutrinarias, mas por influéncias de cara-
ter pessoal, simpatias, confianca ou identificacao com
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os colegas ja engajados, muitos deles ex-alunos que fre-
quentavam a universidade.O engajamento se dava em
varios niveis. A grande maioria manifestou suas prefe-
réncias politico-ideolégicas nas atividades cotidianas
ou participando de greves, contestacoes, atos publicos
etc.; outros tiveram um certo engajamento como "alia-
dos" ou "simpatizantes" dos movimentos revoluciona-
rios, através da prestacao de pequenos servigos; outros
ainda se engajaram de corpo e alma e foram atores de
primeira grandeza no movimento de contestagao ao
regime militar.

Mesmo nesse tltimo caso a entrada nos movimen-
tos armados se fazia aos poucos. Nao havia uma deci-
sao clara de entrar para a guerrilha. Havia uma aproxi-
macao lenta. O primeiro momento era de leituras e de-
bates sobre as divergéncias teéricas e sobre aslinhas de
atuacao politica das diversas organizacoes de guerrilha
existentes. De acordo com nossos entrevistados, eram
feitas discussoes sobre documentos que tentavam jus-
tificar, por exemplo, a implantacao de focos guerrilhei-
ros nas cidades, ou que defendiam a existéncia de focos
nazonarural. Em oposicdo a teoriado foco havia a con-
cepcao da guerra revolucionaria prolongada. Discutia-
se também se as agoes armadas deveriam ser o princi-
pal método de luta, em detrimento de um trabalho de
conscientizagao lento e gradual das massas.

Para ser aceito como militante de uma organiza-
cao de guerrilha, o candidato tinha regras a respeitar.
No caso dos alunos do CAp, o caminho para chegar a
membro de uma organizacao, além dos passos iniciais
no grémio, no jornal e nos grupos de estudo, era fazer
parte de uma "organizacao para-partidaria", achamada
OPP. Esse organismo intermediario recebia o simpati-
zante e se encarregava de promover a transi¢cao para
torna-lo um militante.
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As tarefas atribuidas a um membro da OPP iam
de panfletagem em portas de fabricas a levantamentos
de informagdées sobre o movimento € segurang¢a nas
imediagdes de bancos, supermercados, fabricas etc. In-
cluiam ainda angariar recursos financeiros para man-
ter os militantes. Nessa fase o simpatizante era sub-
metido a leitura e discussao de textos sob a orientacao
politica da organizacao na qual pretendia se engajar.
Havia sempre um documento basico onde eram expli-
citados os objetivos e as linhas de acdo do movimento.
Os integrantes da OPP tinham sempre um assistente,
que ja era militante, a quem competia encaminhar as
discussoes dentro do grupo. Nessa fase, o candidato a
militante ndo conhecia as liderancas do grupo e tinha
poucas informacoes sobre a estrutura organizacional
do movimento.

Esse periodo de atuacido na OPP durava alguns
meses, ao fim dos quais o candidato podia ser recrutado
como militante. Em alguns casos, ainda durante a fase
de OPP o candidato podia ser submetido a treinamento
militar. Quando isto nao acontecia, era na passagem
paraamilitanciaque o treinamento comecgava. A prepa-
racao militar se fazia em propriedades de parentes dos
militantes, em geral fora da cidade e durante os fins
de semana. Os jovens aprendiam a manusear diversos
tipos de armas, como metralhadora, fuzil, revélver e
pistola. Aprendiam a fazer explosivos, bombas relégio,
bombas incendiarias e outras. O responsavel pelo trei-
namento podia ser um ex-militar ou um civil que ja
houvesse recebido instrug¢oes militares.

A passagem de simpatizante a militante envolvia
também uma certahierarquia de segredos. Quanto mais
informagoes detinha o candidato, ou quanto maior seu
acesso a segredos da organizagao, mais proximo ele es-
tava de ser aceito como membro efetivo do grupo. Os cri-
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térios adotados para confiar a determinados candida-
tos certas informacgoes que deveriam ser sigilosas iam
desde a simpatia pessoal e a amizade até a capacidade
de se sair bem de determinadas tarefas.

Os tipos de tarefas jaindicavam o grau de compro-
metimento do militante. Poderia caber-lhe participar de
acoes armadas, como assaltos abancos ou a supermer-
cados para a obtencao de recursos financeiros, de ata-
ques a quartéis para roubar armas ou de seqiiestros de
diplomatas para libertar companheiros presos.

A atuacao desses grupos revolucionarios se fez
principalmente nos centros urbanos do Rio de Janeiro
e Sdo Paulo, determinando em resposta a intensificacao
da represséao policial-militar. Entre janeiro e agosto de
1968 cerca de duzentas pessoas foram presas, acusa-
das de envolvimento na luta armada. A edigcdo do Al-5
em dezembro determinou orecuo dos movimentos estu-
dantil e operario, que vinham contestando abertamente
oregime militar. O descenso desses movimentos permi-
tiu a ampliacao dos grupos favoraveis a luta armada a
partir de 1969.

Este foi 0 ano em que alguns alunos do CAp aban-
donaram os estudos para entrar na clandestinidade, ja
que ser militante significava, além de participar em
acoes armadas, adotar um nome falso, afastar-se da fa-
milia e dos amigos € ndo mais freqiientar o colégio. Essa
situagao levava a uma mudanga completa no cotidiano
de uma pessoa e fazia com que muitos jovens preferis-
sem permanecer como simpatizantes. Muitos capianos
nem chegaram a atuar em OPP. Prestavam pequenos
servigos, como encontrar apartamentos para esconder
um militante, providenciar a impressao de panfletos e
distribui-los, participar de manifestagoes de rua etc.,
continuando a vida estudantil normal. Muitos desses
foram expulsos do CAp em 1969.
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E dificil estabelecer o niimero de alunos do CAp
que participaram dos movimentos de guerrilha, seja co-
mo militantes, seja como simpatizantes ou como OPP.
Os depoimentos indicam que havia um namero elevado
de capianos nessas organiza¢oes. Cid Benjamin afirma
que "na época em que fui preso, os militares se referiam
ao Colégio de Aplicagao como um foco de subversivos.
Um dos militares, inclusive, me responsabilizava pela
entrada do meu irmao César Benjamin na militancia, e
o outro militar corrigiu dizendo: Nao, nao foi ele nao, o
César também foi daquele tal de Colégio de Aplicagao."
Esse depoimento é confirmado por varios ex-alunos,
que ouviram dos militares e dos policiais, durante os in-
terrogatorios, referéncias aonumero elevado de capianos
na luta armada. "Quando eu fui preso", conta Marcos
Dantas, "no interrogatoério, ao responder que havia es-
tudado no CAp, o policial disse: Vocé também?" 2!

Ao terminar a aventura da luta armada, na saida
da prisao ou na volta do exilio, os ex-capianos revolu-
cionarios retomaram em sua maioria o caminho para o

- qual haviam sido preparados, tornando-se economis-

tas, jornalistas, cientistas sociais, historiadores, psicé-
logos etc. Alguns seguiram a carreira politica, elegendo-
se para mandatos legislativos. Fica a impressao de que
aqueles jovens, que detinham um saber simbdlico, que
estavam sendo preparados para interferir no processo
social enquanto elite intelectual, que estavam sendo
educados de acordo com uma orientacdo pedagogica
destinada a desenvolver suas potencialidades criati-
vas, ao se confrontar com a conjuntura politica do final
dos anos 60, transferiram seu potencial para a luta ar-
mada. Mesmo na guerrilha, os capianos se apresenta-
ram como uma elite pensante.

A fase da guerra deixou sentimentos de nostalgia
nos ex-guerrilheiros, que, ao falar do periodo, o fazem
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com muito orgulho, apesar de terem sido derrotados e
de reconhecerem a utopia de seu movimento. Jaime
Benchimol, por exemplo, recorda-se desse periodo da
vida como aquele em que, além "da aventura de prepa-
rar coquetel Molotov, participar de manifestacgoes etc.,
tinha um lado muito gostoso, que era fazer todas as
coisas juntos, essa relacao de companheirismo, essa
relacao de se sentir parte de alguma coisa. Hoje, € desse
sentimento que eu sinto falta. E daquela confianga
irrestrita nas pessoas, no ser humano, de achar que
todo mundo por principio é bom, e que especialmente
nossos companheiros eram figuras admiraveis."
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Um problema que sempre afligiu o Colégio de Apli-
cacao e o aflige até hoje é o da precariedade de suas ins-
tala¢ées. O CAp sempre se localizou na zona sul do Rio
de Janeiro, em bairros habitados por uma populagaode
classe média ou classe média alta. Nos primeiros anos,
na Praia de Botafogo, o prédio era adequado, embora sé
pudesse ser utilizado no periodo damanha, entre 7 e 12
horas, horario que limitava as atividades extra-classe.
As instalagées eram boas, com salas espacosas, areja-
das e bem iluminadas, gabinete médico bem montado,
salao de ginastica, restaurante moderno e patios de re-
creio ao ar livre. Mas o prédio era provisério e teve que
ser desocupado em 1951, quando da criacdo da Esco-
la Brasileira de Administragao Publica, organizada na
FGYV pelo proéprio diretor do CAp. Coube ao professor
Mattos sair em busca de novas instalacdes, ja que a
direcdo e a administragao da Universidade do Brasil
nao demonstravam grande interesse na preservacgao do
colégio, considerado como um mero apéndice da Fa-
culdade Nacional de Filosofia.

As liderancas estudantis, tanto da FNFi como do
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CAp, utilizaram o problema da falta de espaco fisico €
da necessidade de mudanga de local para mobilizar po-
liticamente os estudantes. Membros do diretério aca-
démico da faculdade compareceram a uma reuniao do
grémio do CAp e afirmaram que "os universitarios cons-
tituem uma for¢a compacta que nao permite que se co-
meta um crime em fechar um colégio de elite". Procla-
maram ainda que "nao basta recorrer ao diretério aca-
démico, devemos recorrer também as diversas entida-
des secundarias, tais como AMES-UBES, UME etc." O
professor Mattos tentou acalmar os alunos, informan-
do-os de que ja havia encontrado um prédio para insta-
lar o colégio e que seria desnecessario qualquer movi-
mento por parte dos estudantes. A reacao dos alunos
foi exigir provas do contrato de locagao do novo prédio.
A atitude irritou o diretor, que acusou os alunos de "agi-
tadores", prometendo suspendé-los € mesmo expulsa-
los do colégio, caso voltassem a agir daquela maneira.
Os alunos nao se intimidaram e responderam que eram
tao agitadores quanto a maioria que estava envolvida
na solugao do problema do prédio do CAp. Declararam
ainda que janao acreditavam mais em promessas, pois
havia trés anos que ouviam falar em possiveis solugoes
sem resultados concretos. 22

Em agostode 1951 ocolégiofoi transferido paraas
dependéncias da Escola Senador Correia, narua Esteves
Junior, n?42, PracaSao Salvador, Laranjeiras. O prédio
era antigo e pertencia a Associacao Promotora da Ins-
trugéao, que o alugou pelo prazo de cinco anos somente
na parte da manha, pois a tarde a associacao mantinha
varios cursos. Tratava-se mais umavez de uma solucéao
provisdéria. Mas ja naquele momento constava dos pla-
nos da universidade a construgao de uma sede defini-
tiva para o CAp na Cidade Universitaria, nailhado Fun-
dao, o que alids nunca se concretizou.
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O prédio da Praga Sao Salvador abrigou o CAp até
junho de 1958, quando, por solicitagdo da Associagao
Promotora da Instrucao, foi desocupado. Novamente o
professor Mattos saiu em busca de espaco fisico para
instalar o colégio. Desta vez a solucao foi aceitar a
transferéncia para um prédio da entao Prefeitura do
Distrito Federal que se encontrava ainda em obras, na
rua Batista da Costa, n? 55, a beira da Lagoa Rodrigo
de Freitas. Ao assinar o contrato em marco de 1958, a
universidade se comprometeu a utilizar o prédio somen-
te na parte da manha, ja que a tarde deveria funcionar
no local uma escola primaria mantida pela Prefeitura.
Esta, por suavez, deveria terminar as obras comrecur-
sos fornecidos pelo Ministério da Educacgao e Cultura.
A universidade prometia também que o imoével seriade-
socupado tao logo fosse construida a sede definitiva do
Colégio de Aplicacao.

O colégio foi transferido para a Lagoa em agosto de
1958 sem que as obras tivessem sido concluidas. E o
que € mais grave, a qualidade inferior da construcao
provocou rachaduras em varias salas logo apoés o inicio
das aulas. Como algumas salas foram interditadas por
apresentar ameaca de desabamento, o diretor foi obri-
gado aimprovisar espacgo para as aulas nos corredores.
A situacao precaria do prédio mobilizou alunos, pais e
professores na busca de providéncias para a conclusao
das obras. Uma comissao de pais formada pelo coronel
Durval Coelho Maciel, major Luis Fernando Schneider,
jornalista Isaac Ackselrud e deputado Mario Martins foi
ao diretor da FNFi, Eremildo Viana, solicitando que in-
terferisse junto ao reitor e ao ministro da Educacao pa-
ra que fosse dada solugao ao problema. Os alunos tam-
bém se mobilizaram e formaram uma comisséo consti-
tuida por Paulo Henrique Amorim, Eliana Catdo, Mar -
cia Marques de Almeida, Nilo Martins, Rubem de Aratjo
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Filho, Luis Carlos Tornaghi, Luis Mota de Souza e Al-
varo Lourenco da Fonseca a fim de obter junto ao diretor
da FNFi solucoes rapidas. As duas comissoes procura-
ram a redacao de varios jornais do Rio, como o Correio
da Manhd, o Didrio de Noticias e o Didrio Carioca?® a fim
de divulgar a situagéo precaria do colégio e sensibilizar
as autoridades do MEC e da Prefeitura.

Essa mobilizacao, de imediato, resultou nalibera-
céo de verbas do MEC para obras de conservagao ¢ am-
pliacdo do colégio. Uma das reivindicagoes dos alunos
era a construcao de um patio de educacao fisica, o que
por lei era obrigatério. Entretanto, as obras nao foram
realizadas como estavam previstas. O patio s6 foi cons-
truido mais tarde, com recursos dos préprios pais de
alunos, e as condi¢des materiais do colégio permanece-
ram precarias.

Durante os anos de 1959 e 1960 o professor
Mattos enviou numerosos oficios ao professor Eremildo
Viana pedindo solugéo para o problema das péssimas
condi¢des materiais do colégio. Em um deles sugeria a
criagcdao de um "fundo de melhorias do CAp" com a con-
tribuicao obrigatéria de todos os pais. Lembravaque em
reunido com os pais de alunos, eles proprios haviam
proposto essa solugao.

Em 1961 a coordenadora do SOE, Lais Loffredi,
assim descrevia o colégio em seu relatério: "Condigoes
materiais péssimas. Sete pessoas trabalhando numa
sala, que é um fundo de palco e que durante as festivi-
dades serve de camarim. A sala esta sempre suja e mal
aparelhada. A sala de entrevistas esta impedida de ser
usada: suja e escura."?*

Ainda em 1961 foram realizadas obras de amplia-
cao do prédio com a construgdo de mais 12 salas e um
saldo, o que permitiu aumentar o ntiimero de alunos
matriculados. A mudanga para a Lagoa significou um
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aumento consideravel do nimero de vagas, ja que, de
180 alunos distribuidos por sete turmas em 1957, o co-
1égio passou a abrigar em 1958 260 alunos distribuidos
em dez turmas, e em 1961, 470 alunos escalonados em
17 turmas. Até hoje é no prédio da Lagoa, em péssimas
condigées de conservagao, que continua funcionando o
Colégio de Aplicagao.

As relagoes entre a direcdo do CAp € a diregao da
FNFi sempre foram delicadas, mas tornaram-se espe-
cialmente dificeis na medida em que se acentuou a po-
larizacéo politica no pais no inicio dos anos 60. A dire-
cdo da FNFi estava na época com o professor de historia
antiga e medieval Eremildo Luiz Viana, que assumiu 0
cargo em 1957. A gestdo desse professor foi marcada
por delagdes e perseguicoes politicas contra seus cole-
gas de magistério. Por sua atuagao no pés-64, Eremildo
Viana é um dos personagens mais odiados pela comu-
nidade académica do Rio de Janeiro. Coube a ele liderar
dentro da FNFi o processo de afastamento e aposenta-
doria de professores acusados de defender idéias mar-
xistas. Muitos foram incluidos nas listas de punig¢ao por
terem em algum momento divergido da sua forma de
atuacdo.

A correspondéncia oficial entre o diretor do CAp
e o diretor da FNFi atesta o contraste entre a forma de
atuacao e o tipo de personalidade de ambos. Em oficio
de 22 de marco de 1960, dirigido ao diretor da FNFi, o
professor Mattos afirmava que nao mais toleraria as fre-
quentes dentuincias feitas por intermédio do professor
Eremildo sobre atitudes e ocorréncias supostamente
verificadas no CAp. Essas dentuncias eram transmiti-
das pelo professor Eremildo sem que os nomes dos
denunciantes fossem revelados. Dizia o professor Mattos:
"O que nao é possivel é continuarmos neste clima con-
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turbado de intrigas e acusagdes, manipuladas por em-
bucados detratores. Doravante, nos recusaremos a to-
mar conhecimento e a rebater denuancias que nao nos
sejam enviadas por escrito e devidamente assinadas
no original. Tais outros individuos que se acobertam na
impunidade do anonimato nao tém dignidade nem
hombridade suficientes para merecerem a nossa aten-
cao. Afinal, somos parte de um Instituto Universitario
e temos o direito de exigir um clima de elevagao, serie-
dade e objetividade, que nos permita realizar digna-
mente as tarefas docentes e educativas que o Pais es-
pera de nés." *°

Um outro exemplo que nos ajuda a perceber a di-
ficuldade das relacdes entre as duas instituigoes € a
diferenca entre a personalidade e a forma de agir dos
dois diretores é o processo administrativo que foi a-
berto em funcao do tema da redagao de portugués no
concurso de admissao de 1961. O tema da redagao, es-
colhido pela professora Adolphina Bonapace, foi "des-
crever um desastre e explicar suas causas € conse-
qiiéncias". O professor Eremildo, que como diretor da
FNFi tinha a prerrogativa de ser inspetor federal do
CAp, decidiu interferir, declarando-se absolutamente
contrario ao tema por julga-lo psicologicamente preju-
dicial a criancas de 11 a 13 anos, por ser "mérbido, an-
tipedagdgico e irreal". O professor Mattos. em longo pa-
recer, discordou do ponto de vista emitido pelo diretor
da faculdade, apoiou integralmente a professora de
portugués e deixou claro que naquele caso nao permi-
tiria a interferéncia do professor Eremildo, pois, con-
sultando a legislacao em vigor, portarias, estatutosere-
gimentos, nao encontrara bases legais para sua inter-
vencao na esfera didatica nem qualquer disposicaoque
proibisse certos temas de redacao nas aulas ou nas
provas de portugués.?® O processo foi examinado pelo
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Departamento de Educacgao da FNFi, que acabou vo-
tando "pela nao inconveniéncia didatica do tema es-
colhido".

Pode-se citar ainda a tentativa de interferéncia do
professor Eremildo no SOE. Os orientadores educacio-
nais tinham reuniées mensais com os pais de alunos,
durante as quais eram apresentadas as atividades ex-
tra-classe programadas para o més, eram discutidas as
dificuldades dos alunos e o rendimento escolar, e, final-
mente, era feito um aconselhamento quanto a maneira
de lidar com os adolescentes e ajuda-los a superar seus
problemas. No final do ano de 1961, o diretor da FNFi
suspendeu essas reunidées por considera-las "nocivas
ao bom andamento do colégio". Essa atitude levou o
professor Mattos a reduzir as reunioes a uma por se-
mestre, como forma de néao aprofundar a crise com a
direcao da FNFi. As tentativas de interferéncia na admi-
nistragao do CAp por parte do professor Eremildo foram
nume-rosas,e a postura do professor Mattos foi sempre
amesma: defender o colégio e rebater de forma enérgica
as acusacoes.

Mas as dificuldades enfrentadas pelo CAp nao se
restringiam as suas relagoes com a direcao da FNFi. No
final dos anos 50 e inicio dos anos 60 comecaram a
aparecer sinais de grande descontentamento entre os
professores, como o demonstra o relatério do professor
Jorg Dieter Hutter, do SOE, em 1961. Segundo o pro-
fessor, "atualmente ainda existe ideal entre os que tra-
balham no CAp, mas a maioria ja comeca a dizer que
ideal nao paga conta de armazém".?’

Aindaem 1961, em grande parte como conseqii€n-
ciade umdecreto-lei que determinava que todos os men-
salistas e horistas que trabalhavam no servico publico
tivessem sua situagao de trabalho regularizada e fos-
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sem efetivados como funcionéarios publicos, houve uma
reestruturacao no corpo docente do CAp. Os professo-
res, ao serem admitidos como funcionarios da universi-
dade, pasariam a dar 15 horas de aulas semanais. Ten-
do em vista a definicdo do quadro de professores sob as
novas condigdes, foi feito um levantamento das neces-
sidades do colégio. Segundo o oficio encaminhado pelo
professor Mattos ao diretor da FNFiem janeirode 1961,
foi efetuada uma avaliagéo objetiva e impessoal dos mé-
ritos e deméritos dos 54 regentes que trabalhavam no
CAp no exercicio de 1960, levando em consideragao a
assiduidade e o cumprimento dos deveres docentes, a
seguranca na matéria e no governo disciplinar da clas-
se, o espirito de colaboracéo e a boa técnica didatica,
personalidade e lideranga. O critério de antiguidade no
CAp nao foi levado em consideracao, sendo admitido a-
penas para dirimir um eventual empate. Em compensa-
¢ao, pesaram muito no julgamento final as caracteris-
ticas psicolégicas necessarias para o trabalho com clas-
ses experimentais. Dos 54 regentes, oito bem classifi-
cados na avaliagao teriam que deixar o CAp por motivo
de acumulacao de cargos, pois ja eram professores ou
trabalhavam como funcionarios em outras instituigoes
publicas; dos 46 restantes, 28 foram conservados e 18
foram excluidos. A maioria dos excluidos o foi porque
até entao dava somente 3 ou 5 ou 6 horas de aulas se-
manais € nao tinha condi¢bes de cumprir a nova carga
de 15 horas. Dos 18 excluidos somente trés teriam sido
eliminados por comprovadas defici€ncias pessoais. O
professor Mattos informava ainda que naquelas circuns-
tancias (lembre-se que o colégio quase dobrou onuimero
de alunos em 1961) seria necessario contratar 35 novos
regentes para serem distribuidos pelas 18 disciplinas
do curriculo escolar.?®

Com a reestruturacéao, os professores regentes
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passaram a ter um vencimento mensal de CrS 33.000,00,
correspondentes a época a cinco salarios minimos, com
férias integralmente remuneradas. Entretanto, a situa-
cao regularizada em 1961 rapidamente se deteriorou.
Em 1964 o CAp dispunha de um quadro permanente de
33 professores que eram funcionarios efetivos da uni-
versidade e recebiam regularmente seus vencimentos.
Nesse quadro, haviam sido criadas mais sete vagas, que
ainda nao haviam sido preenchidas por problemas me-
ramente burocraticos, pois faltava a publicacdo das
portarias de nomeacao que se haviam extraviado em
Brasilia. Essa equipe de 33 professores devidamente
enquadrada nao eramais suficiente para atender as ne-
cessidades, pois o grande salto no niimero de matricu-
las ocorrido em 1961 se mantinha, apresentando mes-
mo um pequeno aumento: de 470 alunos em 1961,
passara-sea502 alunosem 1964. Esse aumento se deu
em decorréncia de entendimentos entre o ministro da
Educagéao, o reitor da universidade e o diretor da FNFi
em um momento de grande pressao por parte da so-
ciedade pela ampliacao de vagas nas escolas publicas.
Para atender aos novos encargos foi entdo necessario
contratar 19 novos professores e cinco orientadores e-
ducacionais. Como solugéo proviséria e de emergéncia,
esses 24 novos professores foram contratados como
"regentes de disciplina" e "especialistas temporarios",
com salarios mais baixos do que os dos antigos profes-
sores e sem férias remuneradas, mas com a promessa
de que teriam sua situagdo funcional regularizada
rapidamente.

A situagao que era considerada proviséria nao foi
contudo alterada. Os 24 novos professores, além de re-
ceberem salarios mais baixos que os antigos, recebiam
irregularmente, com longos atrasos. Essa situacao de
emprego, ao se prolongar, passou a ser elemento de
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deterioracdo nas relagoes de trabalho, ocasionando o
abandono do cargo por muitos € o nao comparecimento
as aulas por outros, o que determinou graves prejuizos
para a qualidade do ensino ¢ da formacao profissional
dos licenciandos.

Em um levantamento do nimero de aulas a que
faltaram os professores em 1964, a dire¢cao do CAp che-
gou a dados alarmantes. De um total de 12.240 aulas
programadas néo foram dadas 870, ou seja. 7%. Um sd
professor faltou a 86 aulas durante o ano letivo, um
outroa 75. Do total de 57 professores, somente dez nao
faltaram a nenhuma aula. E evidente que esse alto in-
dice de faltas comecgava a comprometer o prestigio do
colégio.

Deve-se lembrar também que 0s anos 1963-64
foram anos de grande mobilizacao politica e grandes
dificuldades para o pais. Houve um aumento acelerado
do custo de vida, e ainflagdao, de 51,3% ao anoem 1962,
passou para 81,3% em 1963 e para 91,9% em 1964.%
Os alunos. considerando injusto o tratamento dispen-
sado pela Reitoria aos professores, comecgaram a arti-
cular uma greve no colégio em agosto de 1964. Nesse
momento, ndao custa lembrar, os militares ja haviam
derrubado o governo constitucional de Joao Goulart e
instalado no pais um regime de excegao.

Os professores fizeram um abaixo-assinado, con-
siderado pelo professor Mattos bastante respeitoso,
solicitando a convocacao de todos os professores para
se definirem quanto a situacédo critica em que sé en-
contrava o colégio, devido ao atraso de sete meses no
pagamento de um tergo dos professores da casa. Ao re-
latar essa situacao e pedir providéncias ao diretor da
FNFi, o professor Mattos ameagava, caso néao fosse feito
o pagamento imediato dos salarios atrasados, suspen-
der as aulas e fechar o colégio, "antes que a greve geral
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dos alunos, e quica dos professores, venha comprome-
ter irremediavelmente a reputacao deste educandario
perante a opinio publica e a nagéo". No mesmo oficio
o professor Mattos informava que néo tinha mais con-
dicées de permanecer a frente da direcao do colégio e
declarava que teria de encaminhar seu pedido de de-
missao, pois nao lhe seria "possivel assistir com estoi-
cismo ou indiferenca ao desmantelamento da obra que
com tantos esforgos e sacrificios consegui construir em
quase duas décadas de trabalho, por dissidia e omissao
da Reitoria em cumprir as suas mais elementares
obrigacées".?°

A crise que se avizinhava néo era s6 salarial. Era
mais profunda e tinha claramente uma conotagao poli-
tica. Logo ap6s o movimento militar de 31 de margo de
1964, foram criados os Inquéritos Policiais Militares
para apurar as atividades subversivas e de corrupgao
que existiriam nos 6rgaos piiblicos. O diretor do CAp foi
solicitado aresponder as autoridades militares sobre as
atividades supostamente subversivas praticadas pelos
professores no colégio.

A resposta do professor Mattos, datada de 26 de
maio de 1964, foi que a diretoria do CAp, em colabora-
¢ao com o conselho de professores, havia elaborado um
documento aprovado em 18 de dezembro de 1963 no
qual ficara estabelecido que o "CAp era uma institui-
cao educativa por exceléncia, € que era expressamente
vedado a professores e funcionarios realizar qualquer
tentativa ou utilizar processos de envolvimento dos a-
lunos em disputas politico-partidarias ou doutrinagao
ideolégica". Segundo o professor Mattos, houve apoio
unanime de todos os professores a essas determina-
¢Oes, elaboradas tendo em vista o fato de que os alunos,
"especialmente os do ciclo colegial, estavam sendo in-
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suflados externamente por propaganda subversiva de
carater politico-ideolégico, especialmente no segundo
semestre de 1963". Dizia o professor Mattos que essa
propaganda ideolégica nao provinha dos professores
ou funcionarios, "mas de seus contatos (dos alunos) fo-
ra do Ambito e do horario do colégio, com o pessoal da
Uniao Nacional dos Estudantes (UNE) e, incredibile
dictu, do préprio Ministério da Educagao, entaodirigido
pelo Ministro Paulo de Tarso e subseqiientemente pelo
Ministro Julio Sambaqui, incitando-os a se alinharem
como elementos ativos nas propaladas reformas de ba-
se". Afirmava também que a diretoria e os professores
se mobilizavam para reagir a essa infiltracao externa,
na defesa dos postulados democraticos. Informava ain-
daque nao haviano colégio qualquer caso de improbidade
administrativa.®!

Estaresposta do diretor do CAp nao foi entretanto
suficiente para conter a onda de acusagoes de envol-
vimento de professores na doutrinacao ideoldgica dos
alunos. Pouco depois foi instaurado um IPM na Facul-
dade Nacional de Filosofia para apurar as atividades de
uma suposta "Célula Anchieta", daqual fariam parte 44
professores acusados de atividades subversivas € pro-
selitismo ideologico. Dessa lista constavam os nomes
de trés professores do CAp: Mauricio Silva Santos, José
Luiz Werneck da Silva e Sarita Konder. As acusacgoes
nao se limitavam ao aspecto politico, e alguns dos 44
professores foram denunciados por suas preferéncias
sexuais. No caso dos trés professores do CAp, a acusa-
cao era de que induziam os alunos a posi¢oes esquer-
distas. José Luiz Werneck da Silva, ao se referir a esse
episddio, diz que ele e os outros colegas acusados fica-
ram "profundamente surpresos com a forma pela qual
foram denunciados como comunistas". Werneck afirma
que na ocasiao nao era marxista e quando muito podia
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ser acusado de "nacionalista, desenvolvimentista e
populista".

Em 24 de setembro de 1964, realizou-se uma re-
uniao no CAp da qual participaram Eremildo Viana, o
professor Mattos e 37 professores, para que estes fos-
sem informados da investigagdo a que estavam subme-
tidos seus trés colegas. O resultado dessa reuniao foi
divulgado através de um "Comunicado ao colégio" de
29 de setembro, onde o professor Mattos esclarecia que
o CAp nao estava sob suspeigao de qualquer IPM sobre
atividades subversivas ou corrup¢ao administrativa.
Os trés professores nao estavam sendo inquiridos por
suas atividades no Colégio de Aplicagdo, mas por su-
postas atividades fora do colégio. As denuncias contra
os trés professores, esclarecia o documento, nao havi-
am partido de nenhum membro do corpo docente ou
administrativo do CAp. Nareunido, haviam sido conde-
nadas suspeicoes infundadas contra qualquer mem-
bro do CAp, como atentatérias ao espirito de justica,
de unido e solidariedade. O conselho de profressores
havia manifestado sua simpatia pelos colegas, formu-
lando votos para que o esclarecimento da verdade
viesse restabelecer como insuspeita a sua posigao. *?

O que aparece nesse documento € a posi¢ao formal
do corpo docente, e néao o que de fato ocorria. De acordo
com os professores Mauricio Silva Santos € José Luiz
Werneck da Silva, a solidariedade veio nao dos profes-
sores, mas dos alunos, cuja atitude foi extremamente
amiga e calorosa. Os alunos néo tiveram medo, organi-
zaram-se para obter declaragdes de seus pais € de pais
de ex-alunos inocentando os trés professores de qual-
quer proselitismo ideolégico,e conseguiram um abaixo-
assinado com quase cem assinaturas. O movimento se
explica porque o general Arcir da Rocha Nobrega, pre-
sidente da Comisséao de Investigacdes, além de marcar
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um prazo para que os professores acusados respondes-
sem a um questionario, deu também um prazo para que
cada professor obtivesse depoimentos em seu favor. O
professor Mattos foi solicitado a dar um depoimento por
escrito sobre a atitude e o comportamento dos trés pro-
fessores e, de acordo com o professor Werneck, fez um
documento formal em que "dizia mais ou menos que
nada ha que desabone a conduta profissional e moral
do professor tal. No contato com os alunos sempre re-
velou qualidades de educador... Enfim, isso era mais ou
menos uma férmula que todo mundo usava".
Segundo Mauricio Silva Santos, alguns colegas o
evitavam, "por medo de uma contaminagao de qualquer
natureza que os complicasse". Foi entdo que o profes-
sor Mauricio decidiu abandonar o colégio que lhe dera
tanto prazer e alegria, mas agora comecava a lhe dar u-
ma boa gastrite. José Luiz Werneck da Silva também
lembra que "a grande decepgao foi com os professores.
Alguns foram solidarios, mas a maior parte, no meu en-
tendimento, ficou apreensiva. Isso surpreendeu. Isso
ficou claro numa reuniao com todos os professores, pa-
ra discutir o assunto. Essa reuniao foi lamentavel. Foi
uma das coisas mais marcantes da minha vida profis-
sional. O Mattos, preocupado com os efeitos do proces-
so sobre o colégio, passou a ter uma posigao de expec-
tativa. Embora ele desse cartas de recomendagao para
mim, para Sarita e Mauricio, ndo se mobilizou pessoal-

-mente. Na minha versao ele temia muito, nao sabia o

que estava por tras daquele movimento a respeito da
universidade e a respeito do CAp. Ele, como educador,
como pedagogo, ficou um pouco paralisado, temendo se
comprometer demasiadamente com professores acu-
sados de comunistas. Ele s6 podia falar do nosso tra-
balho no CAp, e nesse caso podia afirmar que nés nao
tinhamos atividades subversivas. Mas nao se envolveu
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decididamente em nossa defesa, isso ele nao fez. Foi
apenas correto. Demonstrou uma ética de solidarieda-
de com colegas num momento dificil. Convocou aquela
reuniao para que nés disséssemos aos professores que
nao éramos comunistas, que aacusacgao erainfundada.
Foi para nés muito dificil e constrangedor nos apresen-
tarmos diante dos colegas para que eles avaliassem se
éramos ou nao comunistas. Mauricio teve uma reagao
muito forte ao ser submetido aquela situacao. E claro
que ninguém naquela hora se colocou contra nés. Mas
uma parte expressiva dos professores manteve uma po-
sicao cautelosa e discreta. Ao findar essa reuniao, nes-
sa noite, eu resolvi sair do CAp. Eu nao sabia quando
ia sair, mas nao ficaria mais la, porque percebi que o
CAp nao eram so6 os alunos, eram os professores tam-
bém. Eu acho, emboraisso pare¢caum contra-senso, que
o aluno do CAp € como se fosse uma instituicao dentro
do CAp, que representa muito mais do que o profes-
sorado. Acho que o professorado mudou muito mais do
que o alunato do CAp."

A professora Maria Cerqueira acrescenta a esses
depoimentos uma visdo mais geral do que ocorria. Se-
gundo ela, a partir de 1964 "comegou a aparecer um
medo, as pessoas comegaram a se retrair. JA nao se
falava mais nos corredores, nao se brincava, as brin-
cadeiras desapareceram, os colegas tinham medo de
conversar em grupos de trés ou quatro. As vezes, para
nos informarmos do que ocorria, iamos para a sala de
musica e fechavamos a porta".

A falta de solidariedade, a exclusdo, a marginali-
zagao de colegas que até entao eram muito bem aceitos
¢ admirados certamente se explica pelo medo darepres-
sao, da perseguicéo, da perda do emprego, no momento
em que se instalou no pais um regime autoritario que
perseguiu, prendeu, demitiu e aposentou principalmen-
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te aqueles que trabalhavam em instituigées publicas.
Mauricio Silva Santos ressalta o contraste entre sua si-
tuacéo no CAp e no Andrews, colégio particular perten-
cente ao professor Carlos Flexa Ribeiro,entao secreta-
rio de Educacéo do governador Carlos Lacerda, na épo-
ca plenamente identificado com o movimento de 64. No
Andrews, ao contrario do CAp, o professor Mauricio re-
cebeu o apoio e a solidariedade da direcdo e dos pro-
fessores.

Este € um episddio de triste memoéria na histéria
da antiga FNFi. A suposta célula comunista foi na ver-
dade inventada pelo professor Eremildo Viana, que a
utilizou para punir todos os seus desafetos pessoais,
fossem eles marxistas ou nao. Um aspecto que chama
a atencao € que os professores comunistas do Apli-
cagao, filiados ao PCB, nao foram incluidos na tal "Célu-
la Anchieta". O mais grave é que a dentincia contra os
professores, peca fundamental para a abertura do IPM,
foi encaminhada por Eremildo ao general Arcir da Ro-
cha Nébrega sem assinatura. O general Arcir da Rocha
Nobrega parece ter percebido o sentido da dentincia e
passou a usar a investigagao contra o préprio Eremildo.
Ao final, a Comissao de Investigagées concluiu pela
inexisténcia da "Célula Anchieta", inocentou os profes-
sores acusados e acusou Eremildo Viana de "falsidade
ideologica" e de "moralmente incompativel para o exer-
cicio da fungéo piiblica, sobretudo do magistério". Em
1967 os processos contra os 44 professores foram ar-
quivados.??

O anoem que o professor Mattos se afastou do CAp
nao é lembrado pela maioria dos professores e alunos.
Ha uma tendéncia a situar sua saida nos anos ante-
riores a 1964. Tudo indica que a dificuldade em aceitar
que ele comegou a se afastar em 1965, ou seja, que ain-
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da estava presente quando comecgaram as perseguicoes
a professores e arepressaoao movimentode alunos, es-
ta ligada a sua imagem de homem justo, liberal, demo-
crata, que aceitava a divergéncia de idéias. Essa ima-
gem torna-se ainda mais positiva quando comparada a
de sua substituta, a professora Irene Estevao de Olivei-
ra, que é lembrada como repressora, censora, aquela
que perseguiu e expulsou varios alunos do colégio.

A verdade € que a experiéncia do CAp no p6s-64
nao foi diferente daquela vivida pela sociedade brasi-
leira, com delagoes e perseguicoes politicas, censura e
demissodes de professores, intelectuais e todos os que
discordavam das idéias dominantes no momento. Esse
periodo de turbuléncia politica coincidiu com o afasta-
mento do idealizador e criador do CAp. As razoes que le-
varam o professor Mattos a deixar o colégio estavam em
parte ligadas a problemas de satide. Quando foi a Paris
em 1965 como membro da delegacao brasileira ao XIII
Congresso Internacional do International Institute of
Administrative Science, teve os primeiros sintomas da
doenca que o levaria na volta a submeter-se a uma ci-
rurgia. Foi constatado entao um cancer no estomago.
Ao se recuperar da intervencao, o professor Mattos vol-
tou as suas atividades na Fundacao Getulio Vargas,
onde era diretor da Escola Interamericana de Adminis-
tracao Publica, mas passou a dedicar pouco tempo ao
Colégio de Aplicacao. Até morrer, em agosto de 1980,
manteve-se a frente do Conselho de Coordenacao de
Ensino e Pesquisa da FGV.

Esse afastamento pode ter explicagdoes também
nas relacoes tensas que existiam entre a dire¢cao do CAp
e a direcao da FNFi e nas reivindicagdes politicas dos
alunos € professores, que comecavam a se intensificar,
desencadeando em resposta pressoOes externas para
que fossem punidos os opositores do novo regime ins-
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talado no pais. O professor Mattos desligou-se gradual-
mente do colégio, comparecendo de vez em quando, in-
teirando-se das decisées de sua substituta e partici-
pandode algumas reunioes. Hoje, os professores, mesmo
0s mais proximos, nao sao capazes de dizer com precisao
quando se deu sua saida. Todos tém uma idéia muito
vaga, lembram que ele foi se tornando uma figura au-
sente. HA mesmo uma tendéncia a situar seu afasta-
mento nos anos 1962-63.

A professora Irene Estevao de Oliveira foi diretora
substituta em exercicio até 1969, data em que foi no-
meada diretora efetiva. Dirigiu o colégio até 1973, quando
assumiu o cargo de sub-reitora da UFRJ. Segundo seu
depoimento, o professor Mattos ficou muito enfraque-
cido com a doenca ¢ nao tinha mais energia para en-
frentar aquela fase "perigosa da revolugéao, de rebeldia
dos alunos, rabiscando as paredes e fazendo jornais
subversivos".

Diante da intensa politizacdo dos alunos do colé-
gio, que foiacompanhadade grande participacao em to-
dos os movimentos de contestagédo ao regime militar, a
atitude da nova diretora foi, segundo ela prépria, "fazer
respeitar a lei". Os alunos manifestavam suas posicoes
através de artigos no jornal A Forja ou da pichagao das
paredes do colégio com dentuncias sobre a situagao po-
litica do pais e as arbitrariedades cometidas pelo go-
verno. A resposta da nova diretora a essas atitudes de
contestagao e protesto foi instalar a censura no jornal
e pintar as paredes do colégio imediatamente apés as
pichacoes. : .

Um dos gestos de rebeldia dos alunos foi organi-
zar, em 1967, uma passeata contraadirecao do colégio.
Ato continuo, foi decretada a expulsao de varios alunos
e o grémio foi fechado por ordem da diretora. Nesse mo-
mento formou-se uma comissao de professores consti-
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tuida por Maria Cerqueira, Samira Mesquita, Emilia
Romariz e Sarita Konder, para pedir a interferéncia do
professor Mattos no sentido de impedir a expulsao dos
alunos. A comissao sugeriu que ele intercedesse junto
a professora Irene para que fosse dada aos alunos a
oportunidade de concluir o ano letivo. Eles permanece-
riam em casa e s6 voltariam ao colégio para prestar os
exames finais.

A interferéncia do professor Mattos surtiu efeito,
e os alunos puderam terminar o ano letivo. Mas a direto-
ranao permitiu que serealizasse afestade formatura do
colégio. Os alunos fizeram a solenidade no Colégio Sao
Vicente de Paula, escola religiosa que na época apoiava
os movimentos estudantis de contestagido aoregime mi-
litar. Na solenidade discursou o lider estudantil Wladimir
Palmeira.

A professora Irene afirma hoje que nessa época foi
"bastante ditadora". Justifica suas atitudes como pro-
prias de uma educadora e diz: "Eu tenho duas fun¢oes:
desenvolvimento total da personalidade do aluno € a-
justamento social. Entéao, se a lei proibe uma coisa nu-
ma escola mantida por verba federal, com professores
pagos por verba federal, funcionéarios pagos por verba
federal, e eu paga por verbafederal, aleitem que serres-
peitada. Agora, se abolirem a censura, janéo ha censu-
ra. Mas havia censura, a censura tinha que existir. E eu
achava... Tanto € que basta dizer que a coisa chegou a
tal ponto que foram os alunos do Colégio de Aplicagao
que seqiiestraram o embaixador americano!"

A diretora tinha o apoio de muitos professores,
funcionarios e mesmo alunos. Paulo Brandi, ao se refe-
rir a esse periodo do Aplicagao, lembra que "a primeira
imagem da D. Irene foi uma imagem positiva. Era uma
mulher bonita, simpatica, jovial, ndoeraumavelha, era
uma pessoa talvez na casa dos 40 anos. Ela nos re-
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cepcionou, foi as turmas". Mas essa imagem mudou
drasticamente em 1967, um ano de conflitos entre a
diregao e os alunos devido as atividades do grémio e, em
especial, do jornal A Forja. Quando o grémio-e o jornal
foram fechados, os alunos procuraram divulgar o que
estava ocorrendo na escola pela imprensa. O assunto
obteve boa cobertura no Correio da Manhd, na Ultima
Hora e em O Sol, jornal que teve curta duracao. O Cor-
reio da Manhd chegou a publicar uma matéria de pri-
meira pagina com fotos sobre o fechamento do grémio
do Aplicagao, além de uma nota na pagina de editoriais
com o titulo "Heil Irene". O trabalho de divulgagao feito
pelos alunos contou com a participacado do editorialis-
ta do Correio da Manha, Paulo de Castro, pai do aluno
Paulo Brandi.

Muitos professores lamentavam as atitudes da di-
recao do CAp e consideravam que o espirito do colégio,
o famoso espirito capiano, estava sendo posto de lado,
desvirtuado. Mas também havia professores e alunos
que concordavam com a diretora e achavam que o gré-
mio ¢ o jornal estavam passando dos limites, o que aca-
bava prejudicando a imagem do colégio. Paulo Brandi
afirma que "na minha turma, a medida que as coisas
pioraram, também a divisdo entre os alunos se acen-
tuou. NOs passamos a ser um pouco discriminados pe-
los alunos com mentalidade mais conservadora. Muitos
nos chamavam de comunistas, de baderneiros, de de-
sordeiros, defendiam a posicao de que estudante deve
estudar".

Alunos e professores concordam que a saida do
professor Mattos alterou substancialmente a orienta-
cao do colégio. Embora durante sua gestao também te-
nham sido tomadas medidas repressivas em relacao ao
grémio e ao jornal A Forja, esses fatos em geral sdo es-
quecidos, € o periodo como um todo é lembrado como

E A FESTA ACABOU

uma €poca de agdes, orientagdes e atividades positi-
vas. Tudo o que € negativo se teria passado no periodo
posterior.

O professor Victor Noétrica, que comecgou a traba-
lhar no Colégio de Aplicagdo em 1956 e saiu em 1987,
vé esses 31 anos de experiéncia da seguinte forma: "A
partir do momento em que as coisas comegaram a ser
proibidas, e s6 isso e aquilo era permitido, e isso e a-
quilo era proibido, saimos de um processo natural, on-
de o professor Mattos ndo permitia nem proibia nada,
e as coisas fluiam naturalmente. Naquela época o pro-
cesso de escolha daquilo que estava certo ou errado era
feito pelo préprio aluno. No teatro, no grémio, no jornal,
eles acertavam e erravam e consertavam os erros natu-
ralmente. Nao havia nenhuma determinacao vertical,
de cima para baixo. Ao contrario, o professor Mattos da-
va como que cobertura a toda uma estrutura harmoni-
ca. Com a mudanca da clientela do Colégio de Aplica-
¢ao, uma série de coisas passou a ser permitida e de
outras a ser proibida. E isso tirou o trago marcante do
colégio, que era a criatividade dos alunos. Essa cria-
tividade foi tolhida, foi absolutamente tolhida. No Colé-
gio de Aplicacao, hoje, ha um monte de coisas que sao
permitidas e outras que sao proibidas, e isso o torna
igual a qualquer outro colégio. Enquanto era aquela
geragao de alunos que entraram por concurso, alunos
selecionados, a resisténcia a repressao era muito alta,
muito organizada. Pensava-se muito."

A mudanca de clientela representou sem duvida
uma alteracao importante na vida do CAp. Desde a sua
criagao, o colégio selecionava com extremo rigor jovens
bem preparados intelectualmente, provenientes de se-
tores de classe média. Esse tipo de selecao sempre pro-
vocou questionamentos e criticas. Para muitos profes-
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sores do préprio CAp, e para outros pedagogos e edu-
cadores, esse tipo de aluno falseava a realidade para os
licenciandos que se preparavam para se tornar profes-
sores. O CAp era um colégio que estava formando jo-
vens especiais, quandoa maioria da populagao estudantil
brasileira era constituida de filhos de pais analfabetos
ou que no maximo tinham escolaridade primaria. A pro-
pria concepgao do colégio, enfatizando a qualidade do
ensino, levava obrigatoriamente a formagao de um gru-
po homogéneo, quando o licenciando deveria ser pre-
parado para lidar com turmas heterogéneas.

Os alunos-mestres foram em um certo sentido os
grandes opositores do CAp. Nos anos 60, devido em
parte & excessiva politizacao que dominou a FNFi, teve
inicio a contestacgdo ao tipo de aluno que era selecio-
nado para o Aplicagao. Os alunos da FNFi entendiam
que a preocupagao didatico-pedagogicaera inteiramen-
te secundaria, e que o fundamental era politizar os jo-
vens. Além disso, consideravam que fazer praticade en-
sino com alunos selecionados entre as camadas meédias
da sociedade era introduzir uma deformacao profissio-
nal nos futuros professores secundarios. A selecao feita
no CAp era vista como incompativel com uma escola
ptiblica e democratica. O professor José Luiz Werneck
da Silva viveu essa experiéncia, segundo ele, "a medida
que se intensificava a esquerdizagao na FNFi. Os alu-
nos-mestres tornaram-se cada vez mais inimigos do
CAp, como se 14 se fizesse anegagéao do trabalho da his-
téria. Isto porque a histéria para eles tinha um objetivo
em si mesmo. Eles queriam mudar a histéria do Brasil
através do ensino da histéria. O aluno-mestre chegava
no CAp com uma idéia pré-concebida, a prépria palavra
didatica fazia mal a ele. N6s tinhamos que nos empe-
nhar pessoalmente para mostrar que aquele trabalho
tinha sentido, tinha valor".

'
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Durante o periodo em que o professor Mattos per-
maneceu a frente do colégio, a orientacao que prevale-
ceu entre os professores era a de que um tipo de escola
como o Aplicagido tinha uma fungéo, que era a de pre-
parar segmentos da elite para interferir no processo de
transformacéao da sociedade. Para o diretor e os profes-
sores, o fato de o CAp ser um colégio modelo, desenvol-
ver novas experiéncias pedagégicas e lidar com um tipo
de aluno excepcional ndo comprometia a boa formacéao
do licenciando. Por outro lado, o sistema de selecao a-
dotado garantia o sucesso da experiéncia pedagogica
proposta, exatamente porque permitia trabalhar com
um grupo homogéneo em termos de nivel intelectual e
cultural.

A professora Irene, ao contrario, era favoravel a u-
ma entrada mais aberta para o colégio. Sob o argumen-
to de que no Conselho Federal de Educacéao havia mui-
tas criticas aos colégios de aplicacao por serem elitistas,
por selecionarem seus alunos com base em critérios
extremamente rigorosos, o que redundava em servir
sempre a uma mesma clientela, com a mesma origem
social, ela alterou os critérios de selecao. Em 1971 o
CAp passou a dar prioridade aos filhos ou dependentes
legais do pessoal docente, técnico € administrativo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro. A diretora na
verdade atendeu a uma antiga reivindicagao corpora-
tivista dos funcionarios da UFRJ, de que o CAp, como
6rgao da universidade, servisse em primeiro lugar aos
seus filhos. Estabelecido esse critério, as vagas que so-
bravam eram preenchidas por sorteio.

A partir dai o colégio passou a receber alunos de
origem social diferenciada e as turmas tornaram-se in-
telectualmente heterogéneas. Para a professora Irene,
essas medidas significaram a democratiza¢ao do aces-
so aescola, e portanto tiveram efeitos positivos na expe-
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riéncia pedagégica. Para muitos ex-professores € ex-
alunos, nessa fase houve uma queda da qualidade do
ensino e, em conseqiiéncia, do prestigio do CAp. No en-
tanto, se os resultados do vestibular podem ser toma-
dos como indicadores da qualidade do colégio, as Oti-
mas colocacées obtidas pelos alunos do CAp nos anos
de 1976, 1977 e 1978 nos exames para 0s Cursos mais
disputados, como engenharia e medicina, evidenciam
que essa queda nao foi tao real como se supoe.

O preenchimento de vagas através de sorteio foi
abandonado apés alguns anos de experiéncia, pois a
pratica demonstrou néo ser esta a forma mais adequa-
da de selecionar alunos para o projeto educacional do
colégio. Por outro lado, os filhos ou dependentes de pro-
fessores ou funcionarios da UFRJ constituiam uma po-
pulagio selecionada entre camadas sociais com aces-
so a informacao e a cultura. O fato mesmo de o CAp se
localizar na zona sul do Rio de Janeiro limitava o acesso
dos filhos de funcionarios provenientes de camadas so-
ciais mais pobres, em geral moradores de bairros da zo-
na norte ou subtrbios do Rio.

Resta lembrar que desde o inicio dos anos 60 tam-
bém fora alterada a situacao funcional dos professores
do CAp. Na medida em que o corpo de professores pas-
sou a ser formado por funcionarios efetivos, com esta-
bilidade de emprego, o poder de escolha da diregao se
reduziu e a concepcao do colégio comegou a perder sua
forca. As classes experimentais, por exemplo, deixaram
de existir. E, como diz o professor José Luiz Werneck da
Silva, "se o colégio deixou de ter professores experimen-
tais, deixou de ser colégio de aplicacao".

Outras mudangas ocorridas no sistema de ensino
do pais também tiveram repercussées no CAp. Os anos
60 assistiram a uma forte pressao pelo aumento de va-
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gas na universidade. No periodo entre 1964 e 1968, o
numero de candidatos as escolas superiores cresceu
120%, taxa superior a elevagido do numero de vagas,
que foi de 56%. O aumento do nimero de excedentes
do vestibular nesse periodo foi de 212%, sendo que em
1968 125 mil candidatos em todo o pais nao consegui-
ram transpor as portas da universidade.®* A solugao
encontrada foi a reforma do ensino médio, com a pro-
fissionalizacao do curso secundério. A idéia era que o
crescimento da procura do ensino superior estava rela-
cionada com a falta de habilitacdo profissional do ensi-
no médio, que mantinha cursos com conteido muito
geral. Na medida em que o ensino médio passasse a ter
um contetdo profissional, a demanda do curso supe-
rior diminuiria. A reforma do ensino médio foi feita em
1971, instituindo-se entao o ensino de primeiro grau,
com oito séries, e o de segundo grau, com trés. Nesse
momento o CAp abriu o chamado "Capinho", com tur-
mas da primeira a quarta série primarias. .

Em 1966-67 teve também inicio a reforma do en-
sino superior, que consistiu na mudanca da estrutura
interna das universidades publicas com o objetivo de
aumentar as matriculas sem ampliar os recursos. As-
sim, foi instituido o ciclo basico, de um ou dois anos, pa-
ra diferentes cursos superiores da mesma area de co-
nhecimento, o que permitiria aproveitar depois as va-
gasrestantes:; foiinstituida a departamentalizagao,com
o objetivo de evitar a duplicagao de professores; foi ins-
tituido o regime de crédito, para que alunos de diversos
cursos tivessem o mesmo rol de disciplinas eletivas co-
muns; foram implantados os cursos de curta duracgao,
e foi reformulado o vestibular, para evitar afigura do ex-
cedente estudantil. O exame vestibular para a entrada
na universidade passou a ser classificatorio e unificado
para todas as universidades ptblicas e particulares.®®
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Essas modificagoes significaram a extin¢cao da Fa-
culdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil
em 1966. Em seu lugar surgiram diversos institutos,
ligados as diferentes areas de conhecimento, e a uni-
versidade passou a ser denominada Universidade Fe-
deral do Rio de Janeiro. Com essa reforma, o curso de

pedagogia da FNFi se transformou na Faculdade de-

Educacéao da UFRJ, e o CAp se tornou um 6rgao inde-
pendente. A reforma extinguiu as catedras, desapare-
cendo assim afigura do catedratico. O professor Mattos,
que era até entao catedradico de didatica geral, passou
a professor titular dessa disciplina. Eleito pelos profes-
sores, foi o primeiro chefe do Departamento de Dida-
tica, para o periodo 1968-71. Foi também indicado para
o cargo de vice-diretor da Faculdade de Educacéao, que
exerceu até 1971.

O rapido crescimento do nimero de alunos dos
cursos de licenciatura da UFRJ a partir do final dos
anos 60 também obrigou o CAp a reformular a prati-
ca de ensino. Em 1950, para 90 alunos do CAp, havia
30 licenciandos; em 1959, para 300 alunos, 90 licen-
ciandos; em 1979, para 500 alunos, 980 licenciandos.
Esses niimeros por si sO explicam por que o colégio foi
forcado a limitar drasticamente o nimero de alunos-
mestres que recebe anualmente. Hoje, um grande nu-
mero de licenciandos faz estagio em outros colégios da
comunidade.

Um dos processos mais graves que a partir dos
anos 70 atingiram nao s6 o CAp, mas todo o sistema de
ensino no Brasil, foi a desvalorizagcao da carreira de
professor secundario. A ampliagao das matriculas nos
cursos universitarios, aliada ao tipo de vestibular que
se passou a adotar, baseado em testes de multipla es-
colha, permitiu a entrada de uma outra populagao nos
cursos formadores de professores secundarios, dotada
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de umareduzida formagéao intelectual € pouca informa-
caocultural. A universidade nao corrigiu essas deficién-
cias, passando a valorizar mais a utilizagdo de "técnicas
didaticas" do que a transmisséao de conteudo. Houve as-
sim um esvaziamento na formacéo do professorado, cu-
jafungao passou aser vista como secundaria, enquanto
se concentravam esforcos na preparacao de pesquisa-
dores e de técnicos. Nos ultimos anos, os baixos sala-
rios s6 tém feito aumentar o desinteresse pela profissao.

O Colégio de Aplicacdo da UFRJ, de acordo com
alguns ex- professores, continua desempenhando o pa-
pel para o qual foi criado em 1948, mas n&o inovou em
nada depois da saida do professor Mattos. O professor
José Luiz Werneck da Silva chama a atengéao para o fato
de que o Aplicacao perdeu seu carater de instituicao ex-
perimental e que era essa caracteristica que permitia a
instituicao ter uma visao critica do processo educacio-
nal, inovar no campo didatico-pedagoégico e incentivar
alunos e professores a desenvolverem um trabalho nao
rotineiro, e sim criativo. Hoje o CAp ainda mantém um
bom padrao de ensino, mas perdeu as caracteristicas
que o tornaram nos anos 50 e 60 um colégio domina-
do por uma elite de professores e alunos. Com o fim da
rigorosa selecao, o CAp perdeu a sua "nobreza" e tor-
nou-se mais representativo das camadas médias da
sociedade brasileira.
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n? 34, 1979.
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APENDICES

EX-PROFESSORES E EX-FUNCIONARIOS ENTREVISTADOS

1976 -

PERIODO DE
NOME DISCIPLINA TRABALHO
NO CAP

. Maria Cerqueira canto orfednico 1948 - 1978
. Adolphina Bonapace linguas neolatinas(portugués) | 1948 - 1978
. Irene Estevao de QOliveira estudos sociais/ diretora 1948 - 1973
. Ary Sartorato coordenador 1948 - 1972
. Lydinea Gasman geografia e historia 1855 - 1960
. Mauricio Silva Santos geografia 1855 - 1965
. Victor Notrica quimica 1956 - 1987
. Clovis Dottori geografia 1958 - 1860
. José Luiz Werneck da Silva historia 1561 1969

1982
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EX-ALUNQOS ENTREVISTADOS
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